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RESUMO

Esta pesquisa foi realizada com seis professores de Biologia, do Ensino Médio, da rede estadual
de ensino da cidade de Jatai - GO. Teve como objetivo compreender de que modo esses
professores tém (res)significado o exercicio do trabalho docente diante das condi¢Ges de mal-
estar, no sentido da resisténcia. Trata-se de uma pesquisa qualitativa, do tipo estudo de caso, na
qual se utilizou como instrumento de coleta de dados a entrevista semiestruturada. Na discussao
do problema de investigacao, fez-se um didlogo com as producgdes sobre mal-estar docente, do
ambito nacional e do internacional; analisou-se como o mal-estar docente pode se manifestar
como niilismo e de que modo o projeto de Lei n. 7.181/2014, intitulado Escola sem Partido
(ESP), contribui para o esvaziamento do sentido de ensinar. Os resultados encontrados
mostraram que fatores como a carga horéaria excessiva de trabalho, as pressdes das avaliagdes
externas, como Saego e Saeb, e as determinacgdes dos governos colaboram para o esvaziamento
do sentido da docéncia. Os mecanismos de (res)significacdo da profissao apresentaram aspectos
de fragilidade, adoecimento, conformismo e passividade, o que foi interpretado, a partir de
Nietzsche (2009), como adoecimento da vontade de poténcia dos professores. Ndo se
identificaram mecanismos de resisténcia, no sentido do enfrentamento da realidade, e sim de
resiliéncia para aceitacdo da realidade e adequacéo a ela. Como produto educacional, criou-se
um canal na plataforma YouTube intitulado Docéncia e Resisténcia, um espaco de comunicacao

coletiva e de compartilhamento de desafios encontrados por diferentes professores.

Palavras-chave: Mal-estar. Niilismo. Docéncia. Resisténcia. Biologia.



ABSTRACT

This research was carried out in the city of Jatai - GO, with high school Biology teachers, from
the state school system. The objective was to understand how these teachers have (re)signified
the exercise of teaching work in the face of teacher malaise conditions towards resistance. It is
a qualitative case study research that was used as a data collection instrument the semi-
structured interview, with a total of six teachers. In the discussion of the research problem, we
dialogued with productions about teacher malaise, at national and international levels; we
analyzed how teacher malaise can manifest itself as nihilism and how the Bill No. 7.181/2014,
entitled Escola sem Partido, contributes to the condition of teachers' nihilism and malaise. The
results obtained and the conclusion are under construction. The results found show that factors
such as excessive workload, the pressures of external tests, such as Saego and Saeb, and the
determinations of governments empty the sense of teaching exposing teachers to the emptying
of the sense of teaching. The mechanisms of (res)signification of the profession present aspects
of fragility, illness, conformism, and passivity, which was interpreted, from Nietzsche (2009),
as illness of the teachers' will to power. No resistance mechanisms were identified, in the sense
of coping with reality, but resilience for acceptance and adaptation to reality. As an educational
product, a channel was created on the YouTube platform entitled Docéncia e Resisténcia
(Teaching and Resistance), as a space for collective communication and sharing of challenges

faced by different teachers.

Keywords: Malaise. Nihilism. Teaching. Resistance. Biology.
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1 CONSIDERACOES INICIAIS

O que diz sua consciéncia? — ‘torne-se aquilo que vocé é’.
(NIETZSCHE, 2012, p. 165).

O desejo de realizar uma pesquisa sobre mal-estar docente surgiu das minhas
experiéncias como professora que antecederam o término da graduacdo. Quando optei pela
licenciatura em Filosofia, muitos questionamentos me foram feitos, como: “vocé quer mesmo
ser professora?”’; “professora ganha muito mal, ndo tem medo de passar fome?” ¢ “por que ndo
escolheu outro curso?” Nessa época, eu ja vivenciava certo desconforto diante desses
guestionamentos e entendia que eles eram fruto de preconceitos com a profissdo docente.

Iniciei a docéncia em 2010, no FazArte, cursinho popular da Universidade Federal de
Goias, Campus Goiénia. Aquele momento me levou a ter certeza de que esse era 0 caminho
para me tornar o que sou. Na graduacéo, realizei estudos sobre a precarizacdo do trabalho dos
professores de Filosofia, 0 que me possibilitou conhecer estudiosos brasileiros e estrangeiros
que discutem essa tematica. A realizacdo do estagio supervisionado e a experiéncia na escola
me provocaram uma inquietude latente.

Ao concluir a licenciatura, no final de 2014, voltei a morar em Jatai - GO, cidade onde
nasci, e comecei a minha primeira experiéncia como professora contratada da rede estadual de
ensino. Essa experiéncia foi fundamental para a escolha dessa pesquisa e do recorte tedrico que
apresento. A primeira escola a qual fui designada foi o Colégio da Policia Militar. Foi 14 onde
ouvi pela primeira vez o termo Escola sem Partido, pelos proprios discentes.
Concomitantemente, nesse periodo, uma nuvem cinza carregada de ideais conservadores,
liberais e de cunho religioso perseguia professores e conteddos ministrados em sala de aula.
Naquele momento, eu pensava, em minha ingenuidade, que as perseguicdes ideoldgicas eram
direcionadas apenas aos professores das areas das humanidades: Histdria, Geografia,
Sociologia, Filosofia.

Permaneci na rede estadual de 2015 a 2017. O desejo de fazer uma pos-graduacéo era
recorrente e eu sempre pensava na pesquisa que havia desenvolvido na graduacdo e em como
poderia retoma-la. A cada vivéncia em sala de aula, em cada turma e escola pelas quais passei
naqueles dois anos, no contato com cada gestéo escolar, surgiam novas inquietacoes.

Havia muitas exigéncias institucionais nas orientacdes do nosso trabalho. Muitas! Além
do trabalho burocratico, exigia-se a preparacdo dos discentes para as provas diagnésticas do

Estado; uma pressdo pela aprovacdo em massa dos estudantes para manter a média de
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aprovacdo. Recordo-me das angustias dos colegas das areas de Lingua Portuguesa e Matematica
que eram ainda mais pressionados na preparacdo dos estudantes para as provas do governo,
como Saego, Saeb e Prova Brasil.

O ponto alto das angustias que vivi, naquele periodo, foi a agressao fisica de um
estudante contra mim em sala de aula. Fato negligenciado por parte do Estado, com a recusa da
gestdo da escola, em tomar providéncias, e da Policia Civil, de registrar um boletim de
ocorréncia, alegando que essa era uma questdo simples de ser resolvida no proprio ambiente
escolar. Nesse ponto da minha carreira, fui acometida por um imenso abismo. Questionei meu
trabalho e minhas escolhas. Foi 0 momento mais critico que vivenciei até hoje. Senti o que
Nietzsche chama de niilismo: a vontade de nada, o perecimento da minha poténcia de resistir e
lutar.

Em agosto de 2017, sai da rede estadual e fui para a rede privada. Os desafios foram
outros, minhas definicbes de mal-estar docente foram atualizadas (instabilidade do emprego
ainda existe, mas estar vinculada a instituicdes mediante carteira assinada me traz um certo
conforto). No contexto da minha atuacédo da rede privada, e também na rede pablica de ensino,
vivenciei de forma mais intensa a propagacdo do movimento politico Escola sem Partido. Ha
uma insisténcia das instituices e da sociedade para que os professores sejam sujeitos neutros
e passivos, que ndo se posicionem diante daquilo que é ensinado, o que, para mim, € algo
impossivel. Naquele mesmo ano, fomos surpreendidos com a aprovacdo, na Camara de Jatai,
da lei Escola sem Partido. Houve luta e resisténcia dos professores e o projeto de lei foi
judicialmente suspenso, um momento marcante para a nossa cidade.

No decorrer dessas experiéncias, as pressdes sociais também me trouxeram muitas
angustias. Numa cidade como Jatai - GO, onde imperam as elites do agronegdcio e seus valores
tradicionais, os julgamentos sdo voltados para os professores. Ha uma exigéncia de
comportamentos e atitudes orientadas por principios morais conservadores, algo em curso em
todo territorio nacional. Quando se ministram aulas para os filhos dessa elite, a cobranca é ainda
mais intensa.

O processo de “tornar-se o que voce¢ €¢” nunca cessa. E diante das experiéncias e
vivéncias escolares, é possivel ter a certeza de que, a cada situacdo vivenciada, novos
questionamentos sdo feitos e, consequentemente, sdo exigidas de nds novas formas de
resisténcia. Tornar-se professora é um processo continuo, € um constante devir que requer de

nos reflexdo, problematizacio e criticidade. Nas palavras de bell hooks! (2017, p. 21) “o prazer

! Gléria Watkins, escritora, professora e ativista, assina seus livros com o pseud6énimo bell hooks. Seu nome foi
escrito em letra mindscula porque é dessa maneira que ela se apresenta em suas obras.
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de ensinar é um ato de resisténcia que se contrapde ao tédio, ao desinteresse e a apatia”. E é em
oposicdo ao tédio, a apatia, a desvalorizacdo do trabalho docente e aos julgamentos
depreciativos da sociedade contra os professores que esta pesquisa se construiu. Em 2018, tomei
a decisé@o de adentrar no mestrado e pesquisar sobre o mal-estar e o niilismo dos professores.

Quando falamos das condicBGes de trabalho e do mal-estar dos professores, é o
imperativo da producdo que estd em jogo. O sistema-mundo capitalista tornou o0s espacos
escolares em lugares hostis e competitivos. Os professores estdo, de maneira ainda mais densa,
enredados na ldégica do produtivismo, como percebemos nas atuais politicas educacionais
implementadas sem levar em consideracdo as especificidades reais da escola e do exercicio
docente. O trabalho dos professores sofreu mudancas, outras responsabilidades foram
atribuidas, como exigéncia de eficiéncia dos resultados, produtividade e alto indice de
aprovacdo. Tanto a aprovagdo quanto a reprovacdo visam a atender os interesses da classe
dominante: a educacdo tradicional?. Nessa conjuntura, os professores se veem, cada vez mais,
presos numa teia de trabalhos e responsabilidades interminaveis.

Além dessas problematicas, € preciso compreender como os julgamentos direcionados
aos professores também lhes retiram o sentido de ensinar. Podemos citar, como exemplos, a
constante cobranga por um comportamento que desvincula a pessoa do profissional, a pressao
social que desestabiliza movimentos de articulagdo e mobilizagbes politicas para a
reivindicacdo de melhorias na educacéo e a exigéncia de um comportamento alinhado com o
conservadorismo das camadas mais tradicionais. Ha em curso, no Brasil, uma perseguicédo
politica e ideoldgica contra os docentes. Os ideais do movimento Escola sem Partido
(doravante, ESP) ganharam notoriedade e perpetraram os discursos dos conservadores que
solicitam o ensino neutro, sem demarcagdes ideologicas e sem “doutrinacdo”. Os frutos desse
movimento renderam varios projetos nas camaras municipais e estaduais, nas assembleias
legislativas e no congresso nacional, com vista a implementacdo e a universalizacdo desses
valores. Desse modo, o ESP deturpa o ensino e faz o trabalho docente definhar-se.

N&ao pretendemos sentenciar os professores ao mal-estar docente. Sabemos que cada
sujeito lida de diferentes formas com os desafios da rotina na escola. Em razao disso, tratamos
0 mal-estar como um tema subjetivo. A docéncia, dotada de praticas e de métodos, desenvolve-
se em variadas realidades, com diferentes recursos e, por isso, cada professor lidara de maneiras

distintas com as dificuldades encontradas no caminho. Para Stob&us, Mosqueira e Santos

2 Conforme Saviani (2005), a educagio tradicional é pautada na centralidade do professor cuja tarefa é transmitir
conhecimentos acumulados, reduzindo, assim, o papel dos estudantes a meros receptores.
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(2007), o mal ou o bem-estar na docéncia sdo representacdes das dificuldades, o que mudara é

0 modo como cada professor lida com elas, portanto:

O tema mal-estar na docéncia vincula-se aos momentos histéricos, politicos e
vivéncias mais intimas das pessoas enquanto discentes/docentes, pois
representam a repercusséo de dificuldades encontradas na escola. J o bem-
estar estd associado as tentativas de auxiliar a redescobrir o seu papel, em
especial frente as crises nas institui¢des educacionais, quanto a sua funcéo, as
acOes pedagagicas, influenciadas pelas mudancas rapidas no contexto social,
na introducdo de tecnologias de informagdo e comunicagdo cada vez mais
rapidamente e mais novas, a divulgacdo de informacgdes em outros meios mais
rapidos e de maior abrangéncia, como a Internet [por exemplo]. (STOBAUS;
MOSQUEIRA; SANTOS, 2007, p. 261).

Diante de crises econémicas, sociais e politicas, no ambito educacional, é fundamental
refletirmos sobre o mal-estar docente e pensarmos em condi¢des reais de bem-estar. Para tanto,
as pesquisas desenvolvidas nessa &rea se tornam fundamentais, por buscarmos a
(res)significagdo do trabalho nos planos das mudancgas rapidas da contemporaneidade. Esteve
(1999b, p. 98) expde trés funcdes essenciais do estudo do mal-estar docente, justificando-o, a

saber:

1. A de ajudar os professores a eliminar o desajustamento. Se as circunstancias
mudaram, obrigando-os a repensar o seu papel como professores, uma analise
precisa da situagdo em que se encontram ajuda, sem ddvida, a dar respostas mais
adequadas as novas interrogacdes. [...] 2. O estudo da influéncia da mudanca
social sobre a funcdo docente pode servir como chamada de atencdo a
sociedade, para que compreenda as novas dificuldades com que de debatem os
professores. [...] 3. SO a partir do estudo do modo como a mudanga social gera
0 mal-estar docente, é possivel tracar linhas de intervencdo que superem o
dominio das sugestdes, situando-se num plano de acdo coerente, com vista a
melhoria das condi¢Ges em que os professores desenvolvem seu trabalho [...].

SO € possivel combater o mal-estar docente se falarmos sobre ele, se 0 encararmos de
frente, sendo cruciais a reflexdo e o debate nos espagos publicos e académicos. Ndo podemos
pensar 0 mal-estar como uma condicdo inerente a profissdo, preconceito muito comum nos
discursos dos estudantes, dos pais e até dos proprios professores. E preciso resistir, expor,
dialogar, para que se possa enfrentar e (res)significar o exercicio docente. A realidade dos

professores ndo é permanente, ela esta assim. E na condi¢do de ‘estar’ é que poderemos resistir.
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O mal-estar ndo se configura como doenga, mas causa incomodo, indisposi¢do, angustia
e autodepreciacdo, podendo levar ao adoecimento. Se recorrermos ao conceito de niilismo®
presente na filosofia de Friedrich Nietzsche, percebemos que, além de se relacionar com o
conceito de mal-estar, faz-nos refletir que os valores sociais, baseados nos principios morais
vigentes, sdo fatores que influenciam o estado de angustia e o aniquilamento do exercicio da
profissdo docente. Entendemos como valores aqueles juizos morais de uma sociedade, os quais
determinam o que é adequado e 0 que é inadequado. Nesse sentido, “o niilismo é um termo que
ganha sentido relativamente na reflexdo axiomatica de Nietzsche. Designa a desvalorizacdo dos
valores, ou seja, sua perda de autoridade reguladora” (WOTLING, 2011, p. 49).

Convém compreender, portanto, como os valores morais interferem no tipo de
profissionais que nos tornamos. Em Nietzsche (2009), cultura (ou civilizagdo) € um processo
agressivo e a formagdo do individuo se relaciona com a violéncia, ao se impor a forma
adequada/inadequada de agir baseada em principios morais que ndo consideram os valores
individuais. A moral ¢ um problema central na analise axioldgica ocidental nietzscheana
guando questiona os valores morais vigentes. Os principios morais estdo relacionados com o
ponto de vista histérico dos individuos na contemporaneidade, pois a humanidade nédo cria
novos valores, eles sdo condicionados por valores conhecidos por meio da historia. A moral,
que ndo é isenta do sujeito, visa a formar certos tipos de homens e de mulheres de acordo com
0s interesses desses valores vigentes.

As varias reformas educacionais brasileiras ocorridas a partir dos anos 1990 defendiam,
e ainda defendem, valores mercadoldgicos do ensino. O ensino passa a ser massificado, mas o
sistema continua sendo de elite (ESTEVE, 1999a). Imperam os valores escolares voltados para
0 conteudismo, a memorizacdo, o sistema avaliativo quantitativo e a meritocracia. Nessa
conjuntura, o trabalho docente € ainda mais desvalorizado e desumanizado.

Defendemos, nesta pesquisa, 0s valores educacionais numa perspectiva progressista em
favor da autonomia do ser dos professores e dos estudantes. Segundo Freire (2018), é necessario
compreender que o ensinar s6 é possivel numa via de méo dupla entre ensinar e aprender, ndo
existindo possibilidade de haver a docéncia sem a discéncia. Formar individuos ndo € treinar e
decorar contetidos, mas compreender que € somente na relacdo entre 0 eu e 0 outro que
aprendemos. Na contramd@o do neoliberalismo, pensamos numa educacdo progressista,

defendida por Freire (2018), a qual condena a exploracdo e a exclusdo, € contra a pratica

3 Conforme Wotling (2011), o termo niilismo designa a perda de autoridade reguladora da vida. Representa uma
defasagem entre a poténcia de nossas pulsdes e os ideais presentes nos sistemas de valores vigentes.
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bancaria* e busca manter vivo o gosto pela rebeldia®. Essa educagdo progressista nos exige
rigorosidade metodica, pesquisa, respeito aos saberes dos educandos, criticidade, €tica e
estética, rejeicdo a qualquer forma de discriminacdo, reflexdo critica da pratica e
reconhecimento das identidades culturais.

Diante da precarizacdo do trabalho docente, das cobrangas sociais sobre os professores
e da constante desvalorizacdo da profissdo, é possivel inferir que o mal-estar € um fato, o qual
pode acometer esses profissionais em exercicio. Porém, é sabido que cada area, cada disciplina
ministrada, possui especificidades e, consequentemente, o mal-estar docente se apresentara de
diferentes modos para cada professor e professora. No processo de estudo dos autores que
criticam o movimento ESP e contra-argumentam, sentimos a necessidade de pensar nas
especificidades do ensino de Biologia, com foco no Ensino Médio. Nos projetos de lei que
transitaram no Legislativo, nos sites, nas redes sociais, nas midias e nos discursos, ha a recusa
de se abordar nas escolas as questdes de género, sob a queixa de que existe, nessas instituigcoes,
uma imposicao ideoldgica sobre a sexualidade das criancas. Ora, como € possivel ensinar
Biologia sem tratar de género? E nesse aspecto, portanto, que buscamos refletir sobre algumas
especificidades do trabalho dos professores de Biologia.

Fizemos essa opg¢éo por considerarmos que, por lidarem com questfes que envolvem o
corpo e a sexualidade, os professores de Biologia estdo numa posi¢do vulneravel, do ponto de
vista do exercicio docente, visto que a sociedade tem constantemente visto a escola como uma
ameaca a moralidade da instituicdo familiar, sobretudo com o “fantasma” do projeto ESP e com
0 mito da ideologia de género®. Nesse contexto, esses docentes estdo de forma ainda mais
intensa expostos as condi¢des de mal-estar.

Em nosso mapeamento dos problemas enfrentados pelos professores e pelas professoras
na contemporaneidade, apontamos, também, o fardo do preconceito que recai sobre a docéncia
na educacdo basica, além do baixo status social e profissional, o que demanda uma reflexao
sobre a resisténcia em relagdo a presenca e ao lugar da profissdo na sociedade do século XXI.

Ent&o, buscamos respostas para a seguinte questdo: de que forma os professores de Biologia do

4 Ou pratica depositaria em que o processo de ensino e aprendizagem é compreendido como uma transagao
bancaria: os professores sdo reduzidos a meros transmissores de conhecimento que depositam nos estudantes 0s
contelidos de suas formagdes.

5> No sentido da ndo conformacio, de reagir ao estado das coisas
6 Como produto do ultraconservadorismo brasileiro, conforme Junqueira (2019), o termo faz referéncia aos

professores que usurpam o direito dos pais de ensinar a educacdo moral e ensinam convicgdes contrarias aos
valores da familia, obrigando os meninos a vestirem saia e as meninas a se desligarem se sua vocagdo de cuidar
dos outros, o que configura uma narrativa falaciosa de pessoas que objetivam incutir mentiras com ares de
cientificismo.
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Ensino Médio tém (res)significado a docéncia diante das condi¢des de mal-estar, no sentido da
resisténcia?

Essa pergunta se faz pertinente quando problematiza 0 modo de enfrentamento do mal-
estar no sentido da resisténcia. Os professores resistem as condi¢des e as determinacgdes que
Ihes sdo impostas? Como o0s professores reagem as investidas conservadoras do movimento
Escola sem Partido? Como sdo construidos os espacos para resisténcia? Essas questdes sao
fundamentais para pensarmos os modos de lidar com o mal-estar docente, que ndo € uma
condicdo fixa e que exige de nés um posicionamento.

Destarte, 0 objetivo geral da pesquisa foi compreender de que modo os professores de
Biologia da rede estadual da cidade de Jatai - GO tém (res)significado o exercicio do seu
trabalho diante das condicGes de mal-estar docente. Para tanto, foram delimitados os seguintes

objetivos especificos:

v Discutir, por meio das referéncias bibliograficas pertinentes, os significados que o
trabalho docente adquire no contexto do mal-estar docente, na perspectiva das politicas
educacionais;

v" Compreender, a luz do conceito nietzschiano de niilismo, como a crise de valores da
sociedade afeta o trabalho docente;

v" Investigar o modo como os professores tém enfrentado o mal-estar docente e
(res)significado suas praticas;

v' Criar, como produto educacional, um canal no YouTube, intitulado Docéncia e

Resisténcia, para contribuir com o enfrentamento do mal-estar docente.

Esta € uma pesquisa qualitativa, do tipo estudo de caso, realizada na rede estadual de
ensino da cidade de Jatai - GO. Participaram da pesquisa seis professores de Biologia com
atuacdo no Ensino Médio. E como instrumento de coleta de dados, utilizamos entrevistas
semiestruturadas.

A metodologia constituiu as seguintes acdes: elaboracdo de plano de trabalho com
delimitacdo de procedimentos de execucdo; selecdo de referencial tedrico que embasasse
cientificamente a pesquisa; elaboracdo do roteiro das entrevistas; coleta de dados mediante
parecer de aprovagio do Comité de Etica (parecer n. 3.736.542); armazenamento e transcrigio
dos &udios das entrevistas; analise e interpretacdo dos dados coletados e redacao do relatério de
pesquisa apresentado ao Programa de P6s-Graduacdo em Educacéo para Ciéncias e Matematica

do Instituto Federal de Goias, Campus Jatai.
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Como produto educacional, foi criado um canal de comunicacdo para professores e
profissionais da educacdo, chamado Docéncia e Resisténcia, o qual se encontra na plataforma
YouTube’. Esse canal foi criado com o objetivo de dar voz aos professores acerca de temas que
circundam o exercicio da docéncia. Consideramos que o debate coletivo sobre o tema é
fundamental para que se criem condic¢des de bem-estar docente por meio da coletividade.

Quanto a estrutura do trabalho, a dissertacdo esta dividida em cinco capitulos, além das
consideracdes finais. No primeiro capitulo, apresentamos a introdugdo, com um panorama geral
da pesquisa; no segundo, um panorama das pesquisas brasileiras que se fundamentam no
fil6sofo Nietzsche como referéncia para o estudo do mal-estar docente; no terceiro, explanamos
0 percurso metodoldgico da pesquisa; no quarto, abordamos as teorias que embasaram nosso
trabalho e, na quinta parte, apresentamos a andlise das entrevistas realizadas com os professores
de Biologia da rede estadual de ensino da cidade de Jatai - GO. Por Gltimo, conforme referimos,
constam as consideracdes finais.

Pretendemaos, assim, contribuir com o entendimento do fenémeno do mal-estar docente.
Nesse intento, a presente pesquisa significa mais que a conquista do titulo de mestra. E,
também, uma forma de romper o siléncio sobre o mal-estar; aqui ecoa a voz dos professores
que, por vezes, sentem que o exercicio docente é solitario. Ela é um afago: vocés ndo estdo

sozinhos!

" Disponivel em: https://www.youtube.com/Docenciaeresistencia.
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2 NIETZSCHE E A DISCUSSAO DO MAL-ESTAR DOCENTE NAS PESQUISAS
BRASILEIRAS EM EDUCACAO

Com o intuito de tragar um panorama geral das pesquisas desenvolvidas no Brasil sobre
0 mal-estar docente entre 2014 e 2018, realizamos a revisdo de literatura em duas etapas. Na
primeira, em agosto de 2018, fizemos um levantamento de dissertacdes e teses no catalogo
eletrénico da Comissdo de Aperfeicoamento de Pessoal do Nivel Superior (CAPES)®. Na
segunda etapa, em julho de 2020, buscamos artigos no Portal de Periddicos da CAPES e,
também, na plataforma Scientific Eletronic Library Online (SCiELO)®.

Para a etapa de busca das dissertacdes e teses, tracamos 0S seguintes requisitos:
pesquisas publicadas nos ultimos cincos anos (2014 a 2018) em programas de mestrado
profissional, mestrado académico e doutorado situados na grande area de ciéncias humanas e
na areca de conhecimento ¢ concentragdo em educacdo. A chave de busca foi “mal-estar
docente”. A partir disso, encontramos um total de 23 pesquisas.

Num primeiro momento, foram organizadas as fichas catalogréaficas; selecionamos o
titulo, as palavras-chave, o programa de pesquisa ao qual estavam vinculadas as pesquisas, 0
ano de publicacdo e os resumos. Apos esse primeiro contato, buscamos na fundamentacéo
tedrica a presenca do filésofo Friedrich Nietzsche. Dessa maneira, separamos todas as
dissertacdes que citavam o fil6sofo e fizemos a leitura delas.

As pesquisas selecionadas no ambito dos mestrados académicos somam um total de 16.

No quadro 1, a seguir, apresentamos as dissertagdes defendidas em 2014:

Quadro 1 - Dissertac¢des de mestrado académico defendidas no ano de 2014.

] Programa de )
Titulo ) . Autoria/ano
Pos-Graduacéao

O processo de adoecimento | Programa de Pos-Graduacdo | Talitha  Estevam  Cabral
do  magistério  publico | em Educacéo da | (2014)

priméario no inicio do século | Universidade Federal de
XX: indicios do mal-estar | Vigosa — MG

docente nos grupos escolares
mineiros (1906-1930)

8 A busca de dissertagies e teses foi realizada em agosto de 2018. Acesso em:
https://www.periodicos.capes.gov.br/.
® Acesso em: https://scielo.org/.
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Titulo

Programa de

Po6s-Graduacéao

Autoria/ano

Trabalho docente e estresse:
um estudo com professores
do IFMT — Cuiabd/MT

Programa de Pds-Graduacéo
da
Universidade Estadual de

em Educacao

Mato Grosso

Maelison Silva Neves (2014)

Subjetividade docente:
identidade e trajetoria do ser

professor

Programa de Po6s-Graduacéao
em Educagdo da Pontificia
Universidade Catdlica do Rio
Grande do Sul

Shirley  Sheila  Cardoso

(2014)

A qualidade de vida como
constructo para a

compreensdo do mal-estar

Programa de Pds-Graduacao

em Educacao da

Universidade de S&o Paulo

Rosangela Maria da Silva
(2014)

docente

Readaptacgéo docente: | Programa de Pés-Graduacdo | Sandra Maria Pateiro
trajetoria  profissional e | em Educagéo da | Salgado Noveletto Antunes
identidade Universidade Metodista de | (2014)

Séo Paulo

Mal-estar na docéncia: um
estudo de caso no ensino

publico da Serra Gaucha/RS

Programa de Pds-Graduacao
em Educacdo do Centro
Universitario La Salle -
Canoas - RS

Carla Weirich Lazzari (2015)

Fonte: elaborado pela pesquisadora.

No bloco das dissertacfes de 2014, nenhuma trouxe como referéncia o filésofo Friedrich

Nietzsche. Os pontos de destaque nesses trabalhos sdo os objetivos que demonstram a

preocupacao em analisar o adoecimento, as estratégias de enfrentamento do mal-estar docente,

a qualidade de vida dos professores e a readaptacdo dos profissionais que estdo expostos as

condigOes de mal-estar. Em suas consideracOes finais, essas pesquisas sempre apontam para

formas de enfrentamento, 0 que em nossa pesquisa sera usado como formas de resisténcia.

Abaixo, no quadro 2, elencamos as disserta¢bes defendidas em 2015.
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Quadro 2 — Dissertagdes de mestrado académico defendidas no ano de 2015.

Programa de

Titulo Autoria/ano
Po6s-Graduacéao
O mal-estar na educacdo, a | Programa de Pds-Graduacdo | Marcio Henrique de
natureza do trabalho docente: | em Educagéo da | Carvalho (2015)
entre o sofrimento e o | Universidade de Brasilia
ressentimento
Mal-estar docente: estudo | Programa de Pos-Graduacdo | Elaine  Cristina  Mouréo
psicanalitico  sobre 0S | em Educacéo da | (2015)
impasses docentes na era do | Universidade de Sao Paulo
chamado declinio da funcéo
paterna
O mal-estar docente no | Programa de Pds-Graduacdo | Ana Paula Rodrigues
contexto escolar a partir da | em Educagéo da | Sanches (2015)
percepgao dos professores Universidade Federal de Sé&o
Carlos — SP
Expanséo do Ensino Superior | Programa de P6s-Graduacdo | Cosmo  Rafael  Gonzatto
e identidade docente: | em Educacdo da Fundagdo | (2015)

desafios de uma profissao em

crise

Universidade de Passo Fundo
—-RS

Fonte: elaborado pela pesquisadora.

Entre as dissertagfes publicadas no ano de 2015, sublinhamos a intitulada “O mal-estar

docente, a natureza do trabalho docente: entre o sofrimento e o ressentimento”, de Carvalho

(2015). Essa pesquisa parte da abordagem socioldgica clinica e trata do sofrimento do trabalho

e do ressentimento dos docentes ante a precarizacdo do trabalho. Nesse contexto, Friedrich

Nietzsche, na obra “Genealogia da Moral” (2009), traz como ponto de discussdo 0 modo como

0 ressentimento adoece e retira 0 sentido do trabalho. Ademais, Carvalho (2015) levantou a

questdo da vontade de poténcia dos professores, que fora adoecida, colocando-0s numa situacao

de adoecimento em relacdo a realidade de uma escola publica de Brasilia.

A seguir, apresentamos o quadro 3, com as dissertacdes defendidas em 2016.
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Quadro 3 - Dissertagdes de mestrado académico defendidas no ano de 2016.

Titulo

Programa de Pds-

Graduacéo

Autoria/ano

A docéncia no Ensino
Meédio:

expectativas de professores

motivacdes e

de quimica

Programa de Pds-Graduacéo
em Educacao da

Universidade de S&do Paulo

Gabriela Rodrigues
(2016)

Nery

Eu sou professora, e agora?
As significagBes imaginérias
de professoras da educacdo

basica sobre a docéncia

Programa de Pds-Graduacao
em Educacéo da
Universidade Federal de

Santa Catarina

Indiara Rech (2016)

Fonte: elaborado pela pesquisadora.

Nietzsche ndo consta entre as referéncias das dissertacGes publicadas em 2016. A

pesquisa realizada por Neri (2016) chama atencdo para o foco do estudo cujos participantes

foram professores de Quimica. A autora identificou os elementos que levam esses professores

da rede estadual de S&o Paulo a permanecerem, ou néo, na docéncia. Destacamos 0s seguintes:

a desvalorizacdo da carreira, o trabalho precarizado e os baixos salérios.

No quadro 4, listamos as dissertacdes defendidas em 2017.

Quadro 4 — Dissertacgdes de mestrado académico defendidas no ano de 2017.

Programa de

docente  produzido  no
Facebook e a fabricacdo dos
modos de ser professor na

contemporaneidade

Universidade Federal de Rio
Grande — RS

Titulo . B Autoria/ano
Po6s-Graduacéo
No que vocé estd pensando? | Programa de Pos-Graduacdo | Leticia ~ Farias  Caetano
O discurso do mal-estar | em Educacéo da | (2017)

Modos de gestdo e processo
de trabalho docente na
educacdo infantil da regido
sul do Rio Grande do Sul

Programa de Pds-Graduacao
em Educacéo da
Universidade Federal de

Pelotas - RS

Sandra Maria Orben (2017)
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) Programa de )
Titulo ) B Autoria/ano
Pos-Graduacéao

Bem-estar/Mal-estar no | Programa de Pds-Graduacdo | Gisele Aparecida Ferreira
trabalho do professor de | em Educagéo da | Martins (2017)

educacdo fisica em um centro | Universidade Catélica Dom
de educacdo infantil de | Bosco - MS

Campo Grande - Mato
Grosso do Sul

Mal-estar docente e sindrome | Programa de P6s-Graduacgdo | Valdemir José Debastiani
de burnout: uma analise a luz | em Educacao da | (2017)

da teoria da alienacdo de | Universidade Regional
Marx Integrada do alto Uruguai e

das Missoes - RS

Fonte: elaborado pela pesquisadora.

Das dissertacbes do quadro 4, publicadas em 2017, nenhuma tem Nietzsche como
fundamentacéo tedrica sobre o mal-estar docente. Todavia, ressaltamos a utilizagdo do método
genealdgico a partir do filosofo Michel Foucault, que se aproxima do método genealdgico
nietzschiano, na dissertacdo intitulada “No que vocé esta pensando? O discurso do mal-estar
docente produzido no Facebook e a fabricagdo dos modos de ser professor na
contemporaneidade”, de Caetano (2017). Ao optar pelo método genealdgico, a autora busca
interpretar os discursos sobre a profissdo docente presentes no Facebook e desvelar o que
acontecimentos histéricos determinam sobre os problemas que acometem a docéncia nas
primeiras décadas do século XXI. A pesquisadora destaca, ainda, a importancia do
estabelecimento de conexdes historicas para tratar o tema do mal-estar docente. Na exposicao
do método de pesquisa escolhido, Nietzsche aparece citado por Veiga-Neto (2011).

Quanto as dissertacdes defendidas nos programas de mestrado profissional, localizamos

trés, elencadas no quadro 5, a seguir:
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Quadro 5 — Dissertagdes de mestrado profissional (2014 - 2017).

Titulo

Programa de

Po6s-Graduacéao

Autoria e ano

Sobre 0 mal-estar docente:
constituindo percepgdes a
partir de um grupo de

professores da rede publica

Programa de Pds-Graduacéo
em Ensino de Ciéncias e
Matemaética da Universidade
Federal de Pelotas — RS

Clara Lisandra de Lima Silva
(2014)

estadual de ensino do Rio
Grande do Sul

Um olhar sobre o mal-estar

Programa de Pds-Graduacdo | Cristiane Pinholi Gregorin

docente na perspectiva da |em Gestdo e Praticas | (2016)

contemporaneidade Educacionais da
Universidade Nove de Julho,

Séo Paulo — SP

do

escolar e o mal-estar dos

Organizacao trabalho | Programa de Pés-Graduacgdo | Silvia Regina Basseto Tolfo

Publicas e | (2017)
da

Federal de

em Politicas

professores: o desafio de | Gestdo  Educacional

Universidade
Santa Maria — RS

integrar pessoas

Fonte: elaborado pela pesquisadora.

A dissertacdo desenvolvida no Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo para Ciéncias
e Matematica da Universidade de Pelotas - RS, “Sobre o mal-estar docente: constituindo
percepcdes a partir de um grupo de professores da rede publica estadual de ensino do Rio
Grande do Sul”, fundamenta-se em Nietzsche para discutir o mal-estar docente. Silva (2014b)
estabelece como objetivo geral verificar o nimero de professores afastados da sala de aula no
periodo de 2010 a 2011 nas escolas de rede estadual de Pelotas - RS. Nietzsche aparece num
dos objetivos especificos, que propds estudar o conceito de eterno retorno a partir da obra
“Genealogia da Moral” (2009).

O eterno retorno € para tratar do corpo saudavel. Nas palavras da autora, “o mal-estar
docente esta implicado na maneira como 0s sujeitos veem a vida e reagem as adversidades em
uma luta subjetiva que permite, ou nao, espaco para a felicidade” (SILVA, 2014b, p. 47). Optar
pela construcdo de um ambiente de trabalho que proporcione felicidade € uma tarefa ardua,

didria e incansdvel que os docentes precisam almejar que se repita. Esses conceitos
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fundamentaram a construcdo do produto educacional intitulado “Atelié de escrilecturas”, uma
proposta de intervengdo em conjunto com os docentes participes da pesquisa: a criacdo de um
espaco para didlogo e problematizacdo da banalizacdo do mal-estar docente. Os canais de
comunicacgéo coletiva sdo enfatizados como fundamentais para construcdo do bem-estar dos
professores.

Na sequéncia, apresentamos sete teses doutorais levantadas por meio do catalogo

eletrénico da CAPES. No quadro 6, constam as teses defendidas em 2014.

Quadro 6 — Teses de doutoramento defendidas no ano de 2014.

Titulo

Programa de

P6s-Graduacédo

Autoria/ano

O mal-estar e o bem-estar na
docéncia superior: a dialética
entre resiliéncia e

contestacao

Programa de Pds-Graduacéo
da
de

em Educacao

Universidade Federal

Goias

Vanderleida Rosa de Queiroz
(2014)

O reconhecimento social dos

educadores do Ensino

Superior a distancia:
possibilidades, dificuldades e

dilemas

Programa de Pds-Graduacdo
da

Universidade Federal do Rio

em Educacéo

de Janeiro

Elisa Maria Macés Fernandes
de Castro Filgueiras (2014)

O mal-estar docente e o0s
limites da experiéncia no
tempo presente: uma leitura

frankfurtiana

Programa de Pds-Graduacdo
em Educacdo da Faculdade
de Ciéncias e Tecnologia da
Universidade Estadual
Paulista “Jalio de Mesquita

Filho”

Ademir
(2014)

Henriqgue Manfré

O adoecimento dos
trabalhadores docentes na
rede puablica de ensino de

Belém-Para

Programa de P6s-Graduacao
da

Universidade Federal do Para

em Educacao

Maria lzabel Alves dos Reis
(2014)

Fonte: elaborado pela pesquisadora.
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Nesse bloco de teses, nenhuma possui Friedrich Nietzsche como referéncia tedrica para

analise e compreensao do mal-estar docente. Entdo, seguimos para as teses defendidas em 2016,

no quadro 7.
Quadro 7 — Teses de doutoramento defendidas no ano de 2016.
. Programa de )
Titulo . B Autoria/ano
Po6s-Graduacéo
Autoridade  enfraquecida, | Programa de Pos-Graduacdo | Antdnio Igo Barreto Pereira

violéncia escolar e trabalho
pedagdgico: a percepcao de
professores sobre a ruptura
dos vinculos de afeto e os

mal-estares do magistério

da
Universidade Federal de Sado
Carlos — SP

em Educacao

(2016)

Os processos identitarios do

Programa de Po6s-Graduacéao

Ana Beatriz Garcia Costa

professor: quais os sentidos | em Educacdo da Pontificia | Rodrigues (2016)

atribuidos a suas praticas | Universidade Catolica do Rio

educativas e sua formacdo | Grande do Sul - RS

profissional em

universidades publicas e

privadas do municipio de

Aracaju/SE?

Entre fios e teias de | Programa de Pds-Graduacdo | Luci Fatima Montezuma
formagdo: narrativas de | em Educacdo do Centro de | (2016)

professoras que trabalham
com matematica nos anos
iniciais — constituicdo da
docéncia e os desafios da
profissdo

na  educacao

publica estadual paulista
frente aos programas de
governo no periodo de 2012

a 2015

Educacao e Ciéncias
Humanas da Universidade

Federal de Sdo Carlos - SP

Fonte: elaborado pela pesquisadora.
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Encontramos, nesse conjunto, uma tese que traz Nietzsche como referéncia tedrica na
discussédo acerca do mal-estar docente: “Autoridade enfraquecida, violéncia escolar e trabalho
pedagdgico”: a percepcao de professores sobre a ruptura dos vinculos de afeto e os mal-estares
do magistério, de Pereira (2016). O objetivo dessa pesquisa foi compreender as ligacGes
existentes entre a perda de autoridade e o alto indice de violéncia escolar contra os professores
de uma escola publica estadual de Ensino Médio, no municipio de Rio Branco - AC. A
pesquisadora entrevistou dez professores, e eles apontaram o enfraquecimento da autoridade
docente e que muitos adoecem e desistem da profissdo. A questdo da autoridade é tratada a
partir de Nietzsche (2009), ao trazer alguns pontos contraditérios da moral vigente que
contribuem para a angustia dos trabalhadores da educacédo e, consequentemente, para a perda
da autoridade reguladora da relacdo professores-estudantes. Entre os pontos contraditérios,
destaca-se que, a0 mesmo tempo que a moral vigente perpetua valores cristdos, também
perpetua inveja, vinganga e ressentimento. E os professores se veem no meio do “fogo cruzado”
das exigéncias institucionais e das exigéncias da sociedade.

Num balanco geral das teses e dissertacdes encontradas, trés delas tém fundamentacéo
tedrica nietzschianas para tratar do mal-estar docente. A leitura dessas dissertages foi
fundamental para a escolha metodolégica e tedrica da nossa pesquisa.

Ap0s esse primeiro levantamento, partimos para a busca de artigos que fazem dialogo
entre Nietzsche e o mal-estar docente. Em julho de 2020, realizamos buscas no Portal de
Periodicos da CAPES e na plataforma SciELO. Como requisito utilizamos artigos publicados
em lingua portuguesa, sem a utilizacdo de recorte temporal especifico. A chave de busca foi
“mal-estar docente - Nietzsche”. Dessa maneira, localizamos apenas duas publicagdes.

Conforme Cendon e Ribeiro (2008), o Portal de Periédicos da CAPES, criado em 2000,
¢ uma biblioteca digital de importante relevancia académica e cujo objetivo & promover e
facilitar o acesso as produgdes académicas para novos pesquisadores. A plataforma SciELO,
com 22 anos de existéncia, também é um importante repositorio que abarca publicaces do
territério nacional e fora dele. A escolha por essas plataformas se deu porque ambas sdo
referéncias para a comunidade académica brasileira, sobretudo no campo da educacéo.

No Portal de Periodicos da CAPES, foi possivel levantar dois artigos. Ja na plataforma
SciELO, encontramos uma Unica publicacdo, que também constava do Portal da CAPES.
Assim, os artigos coligidos foram ““O niilismo nietzscheano como mais uma referéncia analitica
para a compreensdo do fendmeno do mal-estar docente” (SANTOS; SILVA, 2014) e “De fardos
que podem acompanhar a atividade docente ou de como 0 mestre pode devir burro (ou camelo)”

(GADELHA, 2005). Chama a ateng¢do o baixo numero de publicagdes encontradas que utilizam
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o filésofo Friedrich Nietzsche como referéncia de analise do fendbmeno do mal-estar docente,
evidenciando que se trata de um tema recente nas pesquisas no Brasil.

Sobre o conteudo dessas publicaces, comegaremos com o artigo publicado pela mestra
em educacdo Yara Magalhdes dos Santos e pelo professor doutor Sérgio Pereira da Silva. Essa
publicagdo faz parte de uma pesquisa de mestrado desenvolvida no Programa de P6s-Graduacao
em Educacdo da Universidade Federal de Goias, Campus Cataldo, e traz como referéncia
analitica do mal-estar docente os pensadores Friedrich Nietzsche e Sigmund Freud. No artigo,
intitulado “O niilismo nietzscheano como mais uma referéncia analitica para a compreensdo do
fenbmeno do mal-estar docente”, os autores objetivam discutir o mal-estar docente a partir da
perspectiva niilista, como mais uma categoria de analise. Argumentam que é inegavel que as
condicdes politicas, econémicas e sociais sdo importantes para o debate do mal-estar, porém o
mal-estar docente também pode representar problemas de cunho cultural e existencial, levando
em consideragcdo que sua expressdo representa momentos de crises do trabalho docente. Os
autores apresentam definicbes com base em pesquisadores de relevancia académica sobre o
tema. Na definicao de Esteve (1999a), o mal-estar docente é entendido como um estado de crise
da profissdo desencadeado pela precariedade dos recursos materiais, pela violéncia e pela
acumulacgdo de exigéncias. Para Névoa (1999), essa condicao reflete a desvalorizagdo social e
profissional da classe e a pobreza das politicas educacionais.

No debate sobre a manifestacdo do niilismo no exercicio docente, os autores ressaltam
que pode ser percebida na dificuldade de os professores atribuirem sentido a suas atividades
docentes, na falta de desejo de estar em sala de aula. O niilismo resulta das derrocadas de valores
que incidem no trabalho dos professores, retirando-lhes o sentido do exercicio docente. A
consequéncia desses sintomas poderia causar 0 adoecimento da vontade de poténcia, entendida
como poténcia que os professores tém para dar novo sentido ao trabalho, atrofiando e
definhando suas existéncias.

Essa crise de sentido ocorre na imposicdo de valores educacionais dados como
verdadeiros e universais, tais como o conteudismo, a repeticdo e o esvaziamento do valor

formativo da educacdo. Nas palavras de Santos e Silva (2004, p. 147):

[...] é necessério que cada professor ao fazer a leitura de uma dada teoria,
poderé adota-la como pressuposto para o trabalho sem, contudo, té-la como
uma indubitdvel verdade. Para Nietzsche construir olhares autbnomos sobre
uma teoria é saudavel, e admiti-la como uma perspectiva é considerar que
outras também podem ser aplicaveis ao trabalho.
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Desse modo, quando se trata do sistema educacional, ha politicas, normativas,
documentos e manuais que determinam sobre o0 exercicio dos docentes, criados a partir valores
de uma verdade hegemonica, o que reflete a desvalorizacdo dos valores formativos que estdo
muito além dos certificados e diplomas.

O artigo supracitado é resultante da pesquisa de mestrado intitulada “Do mal-estar
docente dos professores: contribui¢fes de Nietzsche e Freud” (SANTOS, 2013). Esse trabalho
teve como objetivo investigar o mal-estar dos professores do Ensino Meédio de Uberlandia/MG.
Além de pesquisa bibliografica, foram realizadas entrevistas com 16 professores que atuavam
no Ensino Médio da rede publica. As entrevistas buscaram dar voz aos professores para
expressarem suas angustias e inquietagdes com o exercicio docente. A autora utilizou o método
psicanalitico para a analise das entrevistas. Nas consideracdes do trabalho, ela aponta que foi
possivel detectar um estado de passividade e desesperanca em alguns professores, 0 que se
configura como niilismo, mas paradoxalmente também existe vontade de dar novos
significados a pratica docente.

O segundo artigo que coligimos na revisao de literatura é de autoria do professor doutor
Sylvio Gadelha (2005), da Universidade Federal do Ceara. No texto, o autor explora 0s tracos
e contornos do mal-estar que acompanha professores a partir de interpretacéo do duplo Deleuze-
Nietzsche. O proposito foi tornar visiveis 0s processos e 0s sintomas implicados na producao
do mal-estar contemporaneo. Logo no inicio da reflexdo, Gadelha (2005) menciona que,
durante seu exercicio docente, percebia uma paradoxal atitude dos professores: ao mesmo
tempo que tinham um discurso que evidenciava 0 cansago e 0 esgotamento, também estavam
imersos no ativismo politico que reveste a missdo educativa de dignidade e humanismo. Na
visdo dele, os professores estariam “entre o imperativo de conscientizar-se como educador,
cidadao e revolucionario, e sua dificil e grandiosa tarefa emancipadora, instalava-se a dor e a
angustia, algo criado por certa crueldade” (GADELHA, 2005, p. 1259).

Nesse sentido, os professores tém suas vidas profissionais atravessadas pelo sofrimento
— que também n&o pode ser desvinculado das condi¢des materiais e econémicas —, “fruto de um
modelo de desenvolvimento dependente e concentrador de renda, submetido as exigéncias das
agéncias de financiamento do mercado transnacional capitalista” (GADELHA, 2005, p. 1260).
Portanto, a atividade docente implica carregar fardos.

Logo no inicio do texto, o autor dispde uma epigrafe do filésofo Gilles Deleuze, na qual
se compara o burro (ou o camelo) com o sujeito niilista — ambos carregam fardos e tém suas
vidas apoiadas no ressentimento por terem suas poténcias anuladas em face das diversas

imposi¢des das ditas “verdades superiores”. No decorrer do artigo, o autor traz essa reflexdo
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para a vida dos professores. Esses fardos tém sua origem, também, na crise de valores da
sociedade que foi sendo construida historicamente. Essa crise, conforme Gadelha (2005), esta
relacionada com os valores de transmissdo de conhecimento postulados na modernidade pela
revolugdo cientifica. A educacdo moderna tinha como principais incumbéncias civilizar,
universalizar e emancipar, sendo elas de responsabilidade dos professores. Entretanto, com o

passar do tempo, essas tarefas vieram se convertendo em fardos.

E assim que, em nossa sociedade, ‘ser professor’, ‘educar’ e ‘formar’, por
exemplo, tornaram-se atividades, a primeira vista, valorizadas socialmente, ou
seja, significadas como dignas e importantes. Dir-se-ia, mesmo, que seriam
atividades fundamentais para o presente e futuro dos homens. Observa-se,
pois, uma valorizagdo tal desse ‘que-fazer’ pedagdgico que, sob os ombros
dos profissionais da educagdo, terminaria por pesar uma enorme
responsabilidade moral: a de civilizar uma vila, uma coletividade, uma cidade,
um estado, um pais e, em nossos dias, todo um mundo gque inexoravelmente
se globaliza. (GADELHA, 2005, p. 1265, grifos do autor).

Diante dessa tarefa civilizatéria, ideal valorativo moderno, o professor se assemelha a
figura de um soldado que recebe ordens de instancias superiores, renunciando aos valores
formativos e humanitarios da educacio. E nesse momento que se instaura a crise e, por
conseguinte, o niilismo. O fracasso da missdo civilizatéria e disciplinatoria imputa aos
professores o status de despreparo, ineficiéncia, desinteresse e apatia. E paradoxal o que se
espera dos professores: a0 mesmo tempo que se tem a importante missao de emancipar as novas
geragdes, também ha um constante rebaixamento social da classe. Essas sdo ambiguidades
explanadas no texto e que evidenciam os fardos da categoria docente em nossa sociedade. Os
professores que deveriam formar o cidaddo se convertem, na contemporaneidade, em
performers e consumidores que “s6 interessam ao sistema na medida que em estejam
permanentemente endividados” (GADELHA, 2005, p. 1269).

Nas considerac@es finais, 0 autor diz que o professor pode devir burro ou camelo (ou
niilista) quando a profissdo se torna um deserto, ou seja, um caminho arduo e sofrivel se
submetido a valores e entidades transcendentes que aniquilaram toda a poténcia transformadora
desses profissionais, 0 que é caracteristico de um estado de niilismo. E necessério, portanto,
despertar a vontade de poténcia que fora atrofiada pelo sistema para que se renasc¢a nos desertos.

Essas publicacBes vao ao encontro do que pretendiamos realizar nesta dissertacao: usar
o0 niilismo como mais uma categoria de analise do mal-estar docente. Os dois artigos, como a
nossa pesquisa, ndo desprezam e/ou desconsideram que os fatores sociais e econdmicos Sao

determinantes na vida dos professores. Ademais, ambos provocam inquietagdes e perturbacdes
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que cerceiam a atividade docente. Percebemos, desse modo, que trazer o enfoque axiol6gico
para a discussdo do mal-estar ndo significa desconsiderar que as condi¢cbes matérias influenciam
fortemente na angustia dos professores, entretanto é preciso esgotar as perspectivas de analise
do fenébmeno no exercicio docente. As contribuicBes desses dois artigos confirmam as
possibilidades de recorrer a filosofia de Friedrich Nietzsche para anélise do mal-estar, a partir
do conceito de niilismo, o que reafirma a relevancia dessa categoria analitica para a

compreensdo desse problema e para engendrar o enfrentamento dele.
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3 CAMINHOS PERCORRIDOS

Tendo em vista o carater subjetivo do fendmeno mal-estar docente e niilismo, a pesquisa
tem a intencdo de descrever e apresentar a realidade dos sujeitos de pesquisa tal como ela é a
partir do mundo vivido. Para isso, 0 método escolhido foi a fenomenologia que, conforme
Trivifios (1987, p. 47), “exalta a interpretagdo do mundo que surge intencionalmente a nossa
consciéncia”. A escolha pela fenomenologia se deu pela possibilidade de “ruptura com o
modelo generalista e universalizante da pesquisa que pretensamente separa o individuo-
pesquisado e individuo-pesquisador” (MAIA; ROCHA, 2016, p. 719). Neste trabalho, a
pesquisadora ao descrever o fendmeno estudado, constrdi o conhecimento a partir do vivido, o
que as aproxima do olhar dos participantes da pesquisa que, ao vivenciarem o mal-estar docente,
formam consciéncia que atribuira sentido a realidade.

Trata-se de uma pesquisa qualitativa do tipo estudo de caso. Nesse tipo de pesquisa, “os
pesquisadores qualitativos estdo preocupados com 0 processo e ndo simplesmente com 0s
resultados e o produto” (TRIVINOS, 1987, p. 129). Com a pesquisa se volta para o caso
particular dos professores de Biologia em exercicio no Ensino Médio da rede estadual de ensino
da cidade de Jatai - GO, nossa preocupacdo foi verificar como os participantes da pesquisa tém
(res)significado suas praticas docentes diante das condi¢fes de mal-estar, no sentido da
resisténcia. Além disso, buscamos a interpretacdo do contexto em que os professores se situam
e as similaridades com outros casos ja estudados. Os estudos de caso, conforme Liidke e André
(1986), sao bem delimitados constituindo-se como Unico dentro de uma totalidade levando em
consideracdo o contexto em que esté inserido. Os estudos de caso se desenvolvem a partir de
trés etapas: a exploratoria (revisao de literatura); a coleta de dados (entrevistas) e a analise de
dados.

As entrevistas, como instrumento de coleta de dados empregado nas pesquisas em
educacéo de abordagem qualitativa, facultam uma relacdo de interagdo entre o pesquisador e 0
participante — uma relacdo reciproca de comunicacdo com o tema, possibilitando um maior
aprofundamento nos pontos levantados (LUDKE; ANDRE, 1986). Utilizamos a entrevista
semiestruturada porque, segundo Lidke e André (1986), possibilitam que os participantes da
pesquisa discorram livremente sobre os temas contidos nas perguntas.

Participaram da pesquisa os professores de Biologia da rede estadual de ensino da cidade
de Jatai - GO que estivessem em exercicio docente no Ensino Médio. Nao foram incluidos na
amostra os professores e professoras de Biologia que ocupassem outros cargos, como direcdo

e coordenacdo, e/ou que estivessem ministrando aulas no Ensino Fundamental. Focamos o
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trabalho docente no Ensino Médio por conter, no curriculo de Biologia, conteidos sobre género,
que entra em conflito com os ideais do movimento ESP.

Foi realizado um levantamento na Coordenacdo Regional de Educacgéo de Jatai (CRE)
concernente ao nimero de escolas que ofereciam o Ensino Médio na cidade®. A partir disso,
contabilizamos um total de nove instituigbes. Em seguida, iniciamos o trabalho de ir a cada
escola para verificar a quantidade de professores formados em Biologia e quantos deles
atuavam no Ensino Médio. Foi constatado o total de 31 professores formados em Biologia, dos
quais 19 atuavam no Ensino Médio e 12, no Ensino Fundamental — destarte, esse foi 0 nimero
de professores desconsiderados na pesquisa. Nessas visitas as escolas, falamos com os
professores de Biologia que estavam presentes, e solicitamos a coordenacéo os contatos, e-mail
e/ou telefone, dos que estavam ausentes.

Quanto as questdes éticas, o projeto de pesquisa foi submetido ao Comité de ética do
Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Goiés, via Plataforma Brasil, e aprovado
em 29 de dezembro de 2019, sob o CAAE n. 21660619.6.0000.8082 e parecer n. 3.736.542.
Todos os participantes receberam um Termo de Consentimento Livre Esclarecido (TCLE)
(Apéndice A), assinado no ato da participagdo. Foi garantido aos participantes que todos os
dados colhidos seriam utilizados apenas para fins de investigacdo e que suas identidades nédo
seriam expostas. Convém registrar que os dados da pesquisa ndo foram extraidos em conjunto
com o produto educacional; o convite para a participacao da gravacdo do produto foi feito apds
a coleta de dados, porém nenhum dos participantes da pesquisa aceitou participar.

O proximo passo foi contatar os professores. Enviamos e-mail nos apresentando e
solicitando comunicacdo telefénica e, no caso daqueles cujos nimeros de telefone foram
passados pela escola, o contato se deu diretamente via ligacdo. Nesse processo, encontramos
algumas dificuldades, como: um professor de licenca médica; uma professora de licenca
maternidade; trés professores que nao tinham espago na carga horaria para conceder entrevista,
por trabalharem nos trés turnos; quatro professores que ndo conseguimos contatar e quatro
professores que, em todos 0s contatos, solicitaram que retornassemos na proxima semana e, por
fim, recusaram-se a participar. Portanto, dos 19 professores, apenas 6 foram entrevistados.

Os participantes da pesquisa pertenciam a quatro escolas diferentes, que denominamos
ficticiamente de colégios Verde, Azul, Vermelho e Amarelo.

Com 63 anos de fundagdo, o Colégio Verde (nome ficticio) esta localizado na regido

central de Jatai e atende uma média de mil estudantes, distribuidos em: Ensino Fundamental 11

10 Algumas dessas escolas ministram, também, aulas para a segunda fase do Ensino Fundamental.
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(vespertino), Ensino Médio (matutino e noturno) e Educacdo de Jovens e Adultos (EJA)
(noturno). Em sua estrutura fisica, o colégio possui 10 salas de aula com ar-condicionado e
quadro-branco, com capacidade para 40 estudantes; 1 quadra poliesportiva coberta; 1 biblioteca
(com 1 professora responsavel, em desvio de funcdo); 1 laboratério mével de ciéncias, além de
12 data shows e 10 caixas de som. No quadro de pessoal, ha um total de 75 funcionarios, dos
quais 30 sdo professores em exercicio. Desse nimero de docentes, trés trabalham sob regime
de contrato temporario, e 0s outros séo efetivos.

Fundado em 1971, o colégio Azul esta localizado na regido periférica de Jatai e atende
em média 700 estudantes, distribuidos em Ensino Fundamental I, Ensino Médio e EJA. O
prédio em que a escola funcionou até 2012 foi embargado pelo corpo de bombeiros quando
corria riscos de desabar. Desde entdo, a escola funciona em um prédio alugado pertencente a
prefeitura do municipio, onde, antes, funcionava uma escola de Ensino Fundamental |. De
acordo com as informacdes fornecidas pela gestora, outro prédio foi construido, mas a obra se
encontra abandonada desde 2019, por falta de recursos para sua finalizacdo. No espaco fisico
em que a escola esta operando, ha dez salas de aula, sendo uma sala container (a Unica que
conta com ar-condicionado). A capacidade de estudantes por sala varia de 18 a 36. N&o ha
biblioteca nem quadra poliesportiva. Para as aulas de educacdo fisica, o colégio aluga uma
quadra aberta préxima a escola. Ndo ha laboratério de informéatica nem de ciéncias. Ficam a
disposicao dos professores, para a execucdo das aulas, quatro data shows e trés caixas de som.
O colégio agrega 45 funcionarios, sendo 32 professores; desse numero, 23 sdo contratos
temporarios e 9 sdo efetivos.

Fundado em 1967, o Colégio Vermelho (nome ficticio) esta situado em regido periférica
da cidade. Em 2017, tornou-se um Centro de Ensino de Periodo Integral (CEPI) que oferece o
9° ano do Ensino Fundamental Il e o Ensino Médio, atendendo em média 600 estudantes. Seu
espaco fisico é composto por 14 salas de aula, mas apenas 10 sdo usadas em razdo do espaco
limitado das demais. As que estdo em uso comportam 30 estudantes e sdo equipadas com ar-
condicionado. Ha salas com quadro-branco e outras com quadro de diz. Esse colégio conta com
40 funcionarios, sendo 18 professores; desse numero, 8 trabalham sob o regime de contrato
temporario e 10 séo efetivos.

O colégio Amarelo foi fundado em 1962 e esta localizado na regido central da cidade.
Em 2014, passou a ser um CEPI que oferece vagas apenas para o Ensino Médio, atendendo em
média 600 jovens. Os estudantes entram as 7h30min e sdo liberados as 17h. Professores e
estudantes fazem todas as refei¢fes na escola e passam o dia juntos. O espaco fisico conta com

11 salas de aula com capacidade para 35 estudantes, sendo 2 salas container. Todas sdo
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equipadas com quadro-branco e, também, com ar-condicionado, porém nao se pode liga-los
todos ao mesmo tempo devido a precariedade das instalacGes elétricas do prédio. Ha uma
biblioteca, com professor responsavel, em desvio de funcdo. Entre os recursos didaticos
disponiveis, ha livros didaticos; cinco data shows; trés caixas de som e um microscépio para as
aulas de Biologia. Destacamos que esse € 0 Unico colégio que possui esse instrumento para as
aulas de Biologia. Contudo, ndo conta com laboratério de informéatica nem de ciéncias. Ha 44

funcionarios, sendo 24 professores — 10 sob regime de contrato temporario e 14 efetivos.

3.1 O produto educacional

Os mestrados profissionais, criados em 2001 pela CAPES, tém a exigéncia da criacdo
de um produto educacional como trabalho de conclusdo. Os produtos sdo criados pelos
mestrandos como propostas de intervencdo nas realidades investigadas. De acordo com o
Documento de Area 46 da CAPES (BRASIL, 2019, p. 5):

O mestrando deve desenvolver um processo ou produto educacional e utiliza-
lo em condigdes reais de sala de aula ou espagos ndo-formais ou informais de
ensino em formato artesanal ou de prot6tipo. Esse produto pode ser, por
exemplo, uma sequéncia didatica, um aplicativo computacional, um jogo, um
video, um conjunto de video aulas, um equipamento, uma exposicao etc.

Os produtos educacionais, como componente obrigatorio dos mestrados profissionais,
devem ser desenvolvidos no ambiente da sala de aula ou de outros espagos educacionais. Eles
devem apresentar saidas para as transformagdes na pratica docente. O produto proposto nesta
pesquisa tinha como ideia inicial a producdo de um documentario sobre a realidade dos
professores de Biologia do Ensino Médio. ApOs nossas primeiras conversas com 0S
participantes das entrevistas, muitas questdes a respeito do mal-estar docente foram surgindo,
tais como a falta de professores vinculados a espacos coletivos que discutissem a precarizagéo
das condicGes de trabalho. Outra questdo com a qual nos deparamos foi a recusa dos
participantes em aparecerem nos videos que seriam produzidos apds a coleta de dados. Assim,
0 produto educacional proposto foi construido com o objetivo de debater sobre questfes que
surgiram durante a coleta de dados.

Nosso produto se constitui como material de video produzido e publicado na plataforma
do YouTube — o canal Docéncia e Resisténcia. Sua criacdo teve como propdésito produzir
videos com professores, abordando os desafios que eles enfrentam no exercicio docente e como

os encaram. No processo de desenvolvimento, a ideia inicial era que os protagonistas dos videos
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fossem professores de Biologia do Ensino Médio, porém ndo houve aceite por nenhum deles,
conforme explanamos anteriormente. Diante dessa situacdo, convidamos professores de
diferentes disciplinas, areas e segmentos educacionais. Até 0 momento, o canal conta com dez
videos sobre diversos temas, como militancia, neoliberalismo, resisténcia docente, trabalho
docente, mal-estar, docéncia e pandemia, entre outros. Escolhemos utilizar o YouTube em
virtude de sua popularidade. Conforme pesquisa realizada pelo YouTube Insights
(YOUTUBE..., 2017), 95% da populacéo online do Brasil acessam a plataforma.

Apos estudo sobre o mal-estar docente, é necessario pensar em condi¢fes de bem-estar
docente na pratica real. Tendo isso em vista, o canal foi concebido com o designio de
estabelecer comunicacdo entre professores, entre profissionais da educacdo, como um espaco
de didlogo sobre as angustias que permeiam o trabalho docente. De acordo com Esteve (1999b),
é fundamental que se criem canais de comunicacdo para que os professores possam partilhar
suas experiéncias, inquietacdes e anguUstias. E mediante a coletividade que a sensacio de uma
docéncia solitaria sera convertida em docéncia coletiva.

Os materiais foram, em sua maioria, produzidos por nds, com o auxilio de uma camera
de video disponibilizada pelo Programa de P0s-Graduacdo em Educacdo para Ciéncias e
Matematica, do Instituto Federal de Goias (IFG). Também realizamos a edi¢do dos videos,
mediante versfes gratuitas de softwares para esse fim. Ademais, ha videos filmados pelos
professores por meio dos seus celulares, o que ocorreu mormente durante a pandemia de Covid-
19.

De acordo com as estatisticas disponibilizadas pelo YouTube, o canal possuia, até
outubro de 2020, 197 inscritos e 1,5 mil visualiza¢gdes. Convém salientar que o nosso produto
ndo acabard quando a pesquisa for finalizada; o intuito é dar continuidade a esse espaco,
alimenta-lo com mais videos, para seguirmos na luta pela resisténcia coletiva entre professores

e professoras do nosso pais.
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4 O MAL-ESTAR DOCENTE COMO POLITICA DE GOVERNO

Explanamos, aqui, as discussdes teoricas que foram apropriadas no percurso da
pesquisa. Este capitulo esta dividido em quatro se¢des, a saber: o trabalho docente nos marcos
do capitalismo; o mal-estar docente na perspectiva tedrica; o mal-estar e o niilismo docente e

as politicas educacionais e seus efeitos para os professores.

4.1 O trabalho docente nos marcos do capitalismo

O trabalho docente, bem como o0 seu sentido e as suas valoragbes, se modifica
acompanhando as transformagdes socioculturais e econdémicas de dado momento historico,
adquirindo madltiplos significados, por carregar consigo diferentes valores. Nesta secdo,
discorremos acerca das concepcdes de trabalho, precisamente nos marcos do capitalismo.

Com o surgimento dos Estados Modernos e a expansdo do capitalismo, a partir da
metade do seculo XV, o trabalho é marcado por modificacdes. A mercantilizacdo, a expansao
do capital, o éxodo rural e a ascenséo da classe burguesa fizeram imperar os valores do acimulo
e do consumismo, que culminaram na Revolucéo Industrial. O local de trabalho passou a ser,
também, as fabricas, e os trabalhadores foram convertidos em proletarios que ndo possuem
acumulacao de riqueza. Nesse contexto, a educacdo, controlada pelo Estado, tem como objetivo
formar mao de obra especializada e contribuir para a disseminagdo dos valores burgueses.
Numa concepcdo hegemonica e capitalista, o trabalho é entendido apenas como ganha-péo e
meio para a sobrevivéncia, o que o torna alienante; ele “deforma, escraviza e desumaniza”
(QUEIROZ, 2016, p. 152).

No contexto do capitalismo, o desenvolvimento das tecnologias muda a valorizacao do
trabalho. Esse processo tende a valorizar trabalhadores que possuem conhecimentos tedricos e
competéncias para a resolucdo de problemas, o que exige formacgdo especializada dos
profissionais. Ha contradi¢des que precisam ser compreendidas nesse processo, pois, a0 mesmo
tempo que se valoriza o trabalhador capacitado, deprecia-se aqueles que os formam, os
professores.

Numa sociedade capitalista, dividida em classes, os docentes se situam entre aqueles
que “sdo destituidos dos meios de producdo fora da atividade, possuem apenas a forga de
trabalho para ser vendida no mercado, tém seu processo de trabalho normatizado pelo Estado e
participam de sindicatos” (ALVES, 2012, p. 28), exatamente como a classe operaria. O trabalho

docente passa, também, por um processo de proletarizacdo marcado pela perda de controle do
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seu processo de trabalho. Essa perda tem como consequéncias o enfraquecimento da autonomia
e a alienacdo dos direitos.

A proletarizacdo do trabalho docente esta relacionada a um processo de desqualificagdo
do trabalho de ensinar. E importante ressaltar que, ao contrario da proletarizagio, a
profissionalizacdo é uma saida a desvalorizagdo da docéncia, que é pauta de luta de diversos

movimentos sociais brasileiros.

As linhas de andlise da tese da proletarizacdo do trabalho do professor,
especialmente do ensino fundamental e médio, fazem referéncia a
desqualificacdo da pratica pedagdgica, a0 modo como estd organizado o
trabalho nas escolas, como também, as condi¢Bes socioecondmicas a que
foram submetidos os professores, que, em vista disso, passaram a se organizar
politicamente. Os debates situam-se em torno de interpretacdes que, de uma
forma, explicam o trabalho docente como caracteristicamente capitalista, ou
como ndo capitalista e, de outra, descartam a polarizacdo e buscam esclarecer
o trabalho docente como sintese de relagbes sociais, considerando 0s
professores como sujeitos participativos que se aliam a outros trabalhadores
como pratica de resisténcia, a exemplo da luta contra o regime militar nas
manifestacdes sindicais da categoria. (ALVES, 2012, p. 30).

No gquadro do neoliberalismo, fortemente difundido na Europa a partir do século XX, o
trabalho contrai especificidades ainda mais complexas, decorrentes do “imperativo da
globalizagdo” (OLIVEIRA, 2004, p. 1129). Problemas sociais Se intensificam, como o aumento
da taxa de desemprego estrutural, 0 aumento do nimero de trabalhadores informais, as
terceirizacBes e a instabilidade. Dessa maneira, modifica-se drasticamente toda a realidade
social, que consequentemente afeta, também, o sistema escolar. Na educacao, o neoliberalismo
se apresenta em varias reformas iniciadas na década de 1990, as quais desencadearam
transformacBes drasticas no trabalho docente. Essas reformas evidenciam o valor
mercadoldgico que se da & educacgdo, de modo que ela perde seu valor de transformagao social.
Oliveira (2004, p. 1129) descreve que:

Na transicdo dos referenciais do nacional-desenvolvimentismo para o
globalismo, a educacdo passa por transformagfes profundas nos seus
objetivos, nas suas fungdes e na sua organizagdo, na tentativa de adequar-se
as demandas a ela apresentadas. Diante da constatacdo de que a educacdo
escolar ndo consegue responder plenamente as necessidades de melhor
distribuicdo de renda e, por extensao, saldar a divida social acumulada em
décadas passadas, a crenca nessa mesma educacdo como elevador social é
arrefecida.
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Os ideais de universalizagcdo da escola, ora vistos como um meio seguro para a
mobilidade social, perdem seu valor. Nos anos 1990, inaugura-se um sistema ainda mais
complexo: o neoliberalismo, que cai como uma “bomba”, provocando estilhacos que atingem
a educacdo e o trabalho docente. Nesse sistema, a educagdo visa a formar individuos para a
empregabilidade e, por conseguinte, exigira que o trabalho dos professores seja focado na
reproducéo de contetido para atingir esse fim.

Nesse sistema, reconfirmam-se os papeis da escola e do trabalho dos docentes.
Professores se tornam prestadores de servi¢os. Modifica-se, também, a forma de captagéo de
recursos para o sistema educacional, por meio da iniciativa privada. Os valores que irdo imperar
na educacdo a partir dessas mudancas sao os de eficacia, eficiéncia e exceléncia, baseados nos
principios gerencialistas da educacéo.

O desempenho da educacdo e do trabalho docente passam a ser aferidos pelos
dispositivos de avaliagéo escolar criados pelos Estados e agéncias ndo governamentais, com o
objetivo de medir, quantitativamente, a triade valorativa neoliberal da eficacia, da eficiéncia e

da exceléncia das gestdes administrativas escolares. Assim,

vai se perdendo no processo a construcao historica da educagdo como um bem
publico, um direito social e que, como tal, ndo pode ser regulada como
mercadoria, produto ou resultado passivel de mensuracdo entregue a
especialistas em medicdo e nimeros. O desenvolvimento de avaliagdes em
larga escala guarda relacdo com a necessidade de melhor conhecer as
diferencgas e assimetrias no sistema. [...] A busca em corrigir assimetrias na
oferta educacional, centrou seu foco na gestdo escolar para otimizar o emprego
dos recursos publicos, em um modelo descentralizado, o que resultou na
expressiva preocupacdo com a eficiéncia do sistema em um contexto de
reestruturacdo do Estado centrado na nova gestéo publica. (OLIVEIRA, 2015,
p. 641).

A escola passa a ser um meio de disseminacdo dos ideais competitivos de mercado e
seu papel é reduzido a formar jovens para 0 mercado de trabalho. Caso esses ideais ndo sejam
atingidos, a responsabilidade caird sobre os docentes. Nesse contexto, as exigéncias postas aos
professores passam a ir muito além do papel formativo; séo atribuidas a eles as funcbes de
mediador de conflitos na sala de aula, de psicologo, de assistente social, de facilitador e de
reprodutor de contetdo (OLIVEIRA, 2004, p. 1132). Dessa forma,

o trabalho docente ndo é definido mais apenas como atividade em sala de aula,
ele agora compreende a gestdo da escola no que se refere a dedicacdo dos
professores ao planejamento e elaboracao de projetos, a discussao coletiva do
curriculo e da avaliagdo. O trabalho docente amplia o seu ambito de
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compreensdo e, conseqlientemente, as analises a seu respeito tendem a se
complexificar.

O acumulo de atribuicdes nao traz melhorias as condicGes de trabalho dos professores.
O arrocho salarial, 0 aumento do numero dos professores contratados temporariamente, as
perdas de garantias trabalhistas e o ndo respeito ao piso salarial sdo fatores que acabam por
determinar um estado de precarizagédo do trabalho docente. A partir das reformas educacionais
que se arrastam desde os anos de 1990, Evangelista (2016) traca quatro faces da tragédia
docente do Brasil: o professor reconvertido, o desqualificado, o responsabilizado e o
“cadeizado''”.

A primeira face, do professor reconvertido, foi um processo iniciado nos anos de 1980
e que ganhou maior visibilidade no Brasil a partir dos anos de 1990. Com as mudancas na
relacdo de producdo e o aumento do desemprego estrutural, criaram-se politicas educacionais
para atender pressdes econdmicas. Nesse sentido, a reconversdo diz respeito as mudancgas nas
funcOes docentes mediante a criacdo de sistemas de “avaliacdo de alunos, professores e
gestores; na profissionalizacdo do magistério; no sistema de certificacdo; gratificacdes por
desempenho; na flexibilizagdo da legislac¢do e curriculo” (EVANGELISTA, 2016, p. 5).

Essas situacOes acarretam a segunda face da tragédia docente no Brasil: a
desqualificacdo dos professores. Segundo Evangelista (2016, p. 9), a figura do professor é
utilizada como “bode expiatorio para explicar a ma qualidade do ensino, o atraso do povo
brasileiro e a permanéncia da pobreza”. Governos, midias e sociedade reproduzem discursos
depreciativos sobre os professores com o intuito de despolitizar e desqualificar a profisséo.
Essas situacBes levam a terceira face: a responsabilizacdo. As crises econémicas enfrentadas no
Brasil, a partir dos anos de 1990, eram explicadas com base na falta de profissionalismo dos
professores. A responsabilidade dos problemas no sistema educacional é dirigida aos docentes
sob o pretexto da ma gestdo escolar, isentando os governantes da responsabilidade dos
investimentos. Os indices de desemprego passam a ser de responsabilidade dos professores,
assim como o fracasso escolar.

A quarta face da tragédia do trabalho docente no Brasil, o professor cadeizado, é
relacionado por Evangelista (2016) ao rapido crescimento da Educacédo a Distancia (EaD), que
se tornou a principal estratégia de formacao de professores no Brasil. Essa expansdo da EaD

esta presente nas esferas publicas, mas principalmente nas instituicdes privadas. Isso demonstra

110 termo “cadeizado” é concernente ao fendmeno da expanséo e crescimento da Educagéo a Distancia (EaD) que
precariza a formag&o docente.
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que o Estado “desertou da tarefa da formagdo do magistério nacional” (EVANGELISTA, 2016,
p. 14).

O processo historico de desmonte da educacdo publica e a precarizacdo do trabalho
docente imposta pelo sistema neoliberal deixam os professores em situacéo de vulnerabilidade
social e expostos ao mal-estar. As pressdes sociais, as pressoes dos Estados e das gestdes, a
exigéncia de resultados, a competitividade e o desprestigio da profissdo alimentam angustias e
inquietacBes que podem até adoecer esses profissionais. Torna-se necessario, portanto, um
estudo sobre a manifestacdo do mal-estar e 0s modos de enfrentamento dessas situagdes. Com
tal proposito, na sequéncia, apresentamos o conceito do mal-estar docente.

4.2 Mal-estar docente na perspectiva tedrica

O mal-estar docente é um tema que vem ganhando espaco em pesquisas no Brasil. O
conceito ndo € algo simples de ser definido, em razdo do seu carater subjetivo. Nesta sessdo,
pretendemos explorar sua definicdo e apontar alguns fatores sociais e politicos que se
apresentam como condicGes desse mal-estar.

Na educacdo, o termo mal-estar é tratado como manifestacGes negativas que atingem
professores e professoras em seu exercicio docente. Entre elas, Santos (2013, p. 23) sublinha
“manifestacdes fisicas, psiquicas, sociais e existenciais, ¢ que denunciem algo de errado na
organizacdo do trabalho docente que precise ser reparado”. Em linhas gerais, o mal-estar
nomeia aquelas situacGes desconfortaveis que podem desencadear o adoecimento desses
profissionais.

Esteve (1999a, p. 25) usa o termo para descrever “os efeitos de cardter negativo que
afetam a personalidade do professor como resultado das condi¢des psicologicas e sociais em
que exerce a docéncia”. E comum, nas pesquisas em educagio sobre mal-estar docente, vermos
sua associa¢do com a chamada sindrome de burnout. Em 2019, a doenca foi detalhada na 11°
Revisdo de Classificacdo Internacional (CI1D-11) publicada pela Organiza¢do Mundial da Saude
(OMS). Conforme as Nagdes Unidas (SINDROME..., 2019, n.p.*?), esse documento aborda o
burnout como “sindrome [...] resultante do estresse crénico no local de trabalho que nédo foi
gerenciado com sucesso”.

A associacdo da sindrome de burnout ao mal-estar docente € mencionada por Esteve

(19994, p. 57) quando revisa a literatura europeia sobre o tema. O autor enfatiza que o fendmeno

12 Nao paginado.
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n&o pode ser analisado apenas na perspectiva patologica, devendo levar em consideragdo outros
fatores, como as mudancas sociais, politicas e econdmicas em ritmo acelerado, que poderdo, ou
ndo, desencadear sintomas de um “ciclo degenerativo da eficacia docente”. Os primeiros
indicadores de mal-estar docente comegam a se tornar evidentes nos anos de 1980, nos paises
mais desenvolvidos, concomitantemente a transicdo do ensino de elite para o ensino
massificado — periodo corresponde, também, a ascensdo do neoliberalismo.

A massificacao do ensino exige dos professores e dos estudantes responsabilidades sem
dar as condi¢Oes necessarias para 0 cumprimento delas. Novas exigéncias sdo direcionadas
pelos governos, pelas escolas e pela sociedade. O ensino passa por modificagdes; vigora a
“exigéncia social de submissao e integracao a ordem estabelecida” (ESTEVE, 1999a, p. 22).
Um problema levantado pelo autor é a formacdo dos professores sem o devido suporte para o
acompanhamento dessas mudancas. Esses problemas atingem todas as esferas do ensino, tanto
na educacéo bésica quanto no Ensino Superior. O ensino — antes, de elite e, agora, massificado

— continua a imputar aos docentes a responsabilizacdo do fracasso de um sistema deficiente.

Nossa sociedade € hipdcrita e ambivalente quando aplica a n6s, professores, o
velho discurso da abnegagdo e do valor espiritual e formativo de nosso
trabalho, quando na verdade deprecia tudo o que ndo tenha valor material [...]
E injusto que nossa sociedade nos considere Gnicos responsaveis pelos
fracassos de uma sistema educacional massificado, apressadamente maquiado
para fazer frente a avalanche da crise social, econémica e intelectual de nossa
sociedade. Sobretudo quando ninguém se atreve a redefinir fungbes porque
pode se tornar impopular. (ESTEVE, 19993, p. 19).

A obra de Esteve (1999a) pretende investigar as causas e efeitos do mal-estar, bem como
levar a reflexdo sobre a pratica docente e as exigéncias sociais no contexto das aceleradas
mudancas sociais iniciadas no século XX e prolongadas até os dias atuais. Na tentativa de
definir o mal-estar docente, primeiramente, indicamos algumas das suas principais
consequéncias, elencadas por Esteve (1999a, p. 78), para compreendermos como esse

fendmeno se expressa no cotidiano dos professores. Sao elas:

1. Sentimento de desconcerto e insatisfacdo ante os problemas reais da pratica
do magistério, em franca contradicdo com a imagem ideal do mesmo que 0s
professores gostariam de realizar; 2. Desenvolvimento de esquemas de
inibicdo, como forma de cortar a implicacdo pessoal no trabalho realizado; 3.
Pedidos de transferéncia como forma de fugir de situagbes conflitivas; 4.
Desejo manifesto de abandonar a docéncia; 5. Absentismo trabalhista como
mecanismo para cortar a tensdo acumulada; 6. Esgotamento. Cansaco fisico
permanente; 7. Ansiedade como trago ou ansiedade de expectativa; 8 Estresse;
9. Depreciacdo do ego; 10 Ansiedade como estado permanente, associada
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como causa e efeito de diversos diagnosticos de doenga mental; 11 Neuroses
reativas; 12. Depressoes.

Na mesma obra, o autor relaciona alguns indicadores de mal-estar docente na Europa,
importantes para a analise de nossa realidade. Esses indicadores sdo: alteracdo no papel do
professor, com aumento das exigéncias de trabalho, incumbindo-lhe outras responsabilidades
além do ensino; contradi¢Ges e contestacGes que se manifestam na fluidez dos valores sociais
sobre a educacdo e que acabam por demonizar, sobretudo por meio do discurso miditico, a
figura dos professores; modificagdo do apoio do contexto escolar, quando os pais deixam de
ensinar os valores fundamentais para a vida coletiva e acabam por culpar os professores pelos
problemas disciplinares; intencGes do sistema de ensino e avanc¢o do conhecimento, quando os
objetivos da escola ndo correspondem ao contexto social e, ainda, quando 0s avancgos continuos
dos saberes disseminados pelas tecnologias fazem os professores ndo serem valorizados pelos
saberes de suas formagdes, e deturpacdo da imagem do professor pelas midias, o0 que corrobora
a estereotipagem dele.

Diante desses indicadores e sintomas do mal-estar docente, podemos defini-lo como um
estado de desassossego, inquietacdo, angustia e perturbacdo, fruto de um sistema que cerceia
cada vez mais os professores. Sentimentos como o desencanto asfixiam e aniquilam a existéncia
desses profissionais, porquanto retiram o sentido real do trabalho deles. A atividade docente,
que ja fora considerada sacerdécio, é repetitiva pelo atual sistema de ensino, que exige dos
professores uma carga horaria semanal exaustiva, chegando a trés turnos por dia e podendo
causar lesdes mentais, fisicas e existenciais. Para Esteve (1999a, p. 14), “o primeiro passo para
acabar com o mal-estar docente é defini-lo. Saber em que consiste. Evitar a imprecisdo desse
sentimento indeterminado”.

O mal-estar docente decorre, portanto, de condi¢bes construidas ao longo da historia,
principalmente dentro das mudancas da sociedade que culminaram na logica do produtivismo,
o0 qual gera acumulo de diversas funcfes aos professores. Na Otica de Queiroz (2014, p. 14), o

problema afeta todo o sistema educacional:

Em todo o sistema educacional observam-se as condicBes deflagradoras do
mal-estar docente: ampliacdo das exigéncias, precarizacdo das condicdes de
trabalho; redugdo de prazos para a realizacdo das muitas tarefas; inducdo a
competitividade; responsabilizacdo por solugcbes de problemas sociais
diversos; desvalorizacdo social da profissdo; empobrecimento salarial;
desarticulacdo do coletivo docente; enfraguecimento das associacfes
sindicais; entre outras. Como efeito das mudancas, estas condi¢cGes pdem em
teste, em Gltimo grau, a possibilidade de realizacdo do trabalho docente e a
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resisténcia dos professores que optam, ou se veem obrigados, a seguir
executando-o.

Os professores, em meio a essa realidade retratada por Queiroz (2014), ainda precisam
definir o que irdo fazer e quais valores defenderdo — momento gerador de mal-estar. E nesse
ponto que os docentes se veem perdidos entre os valores defendidos pela escola e pela sociedade

e 0s seus valores educacionais individuais, que sdo desconsiderados.

Muitas vezes o professor vive uma profunda ruptura com a sociedade ou com
a instituicdo educacional em que trabalha; enquanto, pessoalmente, pode
descordar da forma com que funciona ou dos valores que promove; mas, ao
mesmo tempo, o professor aparece aos olhos dos alunos como um
representante da sociedade e da instituicdo. (ESTEVE, 1999a, p. 32).

O autor relembra a histéria do filésofo Sdcrates, que fora acusado de corromper a
juventude por contestar os valores vigentes na sua época. Se um professor, individualmente,
ousa questionar os valores educacionais defendidos pelos governos e pela sociedade, ele é
“isolado e neutralizado”. Essa discussdo sobre a divergéncia valorativa no campo educacional
pode ser pensada, também, com base no filésofo alemdo Friedrich Nietzsche, mais

precisamente a partir do conceito de niilismo, que sera abordada a seguir.

4.3 Mal-estar e niilismo docente

Na presente secdo, abordamos o0 mal-estar docente numa perspectiva axiologica. Haja
vista que ha conflitos valorativos entre as politicas educacionais vigentes, os valores sociais e
0 exercicio docente, utilizamos os estudos do fildsofo aleméo Friedrich Nietzsche (1844-1900)
sobre o niilismo para entender seu desenvolvimento em situagOes de mal-estar. Do latim nihil
(nada, negacdo), o termo foi estudado por alemaes, russos, franceses e italianos como um
espirito de negacdo que representa o mal-estar na cultura do mundo ocidental. Comumente, o
niilismo é entendido como atitude pessimista sobre a vida onde imperam os valores céticos
radicais que aniquilam as convicgdes dos sujeitos. O termo toma novo corpo em Nietzsche e é
tratado em obras tardias do filsofo, que ndo o conceitua sistematicamente, entretanto o termo
tem relacdo com a dificuldade dos seres humanos em enfrentarem sua finitude, o que acaba por
gerar a crise dos valores fundamentais a vida e, consequentemente, a negacdo de todos os
valores (VIEIRA; FELDENS, 2017).
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Pensadores posteriores a Nietzsche construiram formas de leitura e de interpretagdo do
niilismo. Nesta pesquisa, buscamos apoio nos estudos do filésofo francés Gilles Deleuze
(1976). Na sua perspectiva, o niilismo aparece “quando a vida assume um valor de nada na
medida em que é negada, depreciada. A vida se torna irreal” (DELEUZE, 1976, p. 69). Tudo ¢é
falseado, dos valores as a¢des dos sujeitos. O autor trata como sintoma do niilismo a vontade
de nada, que, em contraste com a vontade de poténcia, aniquila a vida e a faz definhar-se.

A vontade é entendida pelo filésofo alemdo como o afeto do comando, termo que
designa uma multiplicidade de processos de reagOes individuais: quem quer mandal
(WOTLING, 2011). Os seres humanos sdo guiados por essa vontade gque, no contexto social,
conflita com outras vontades: a vontade do outro. Nesses termos, ela s6 se manifestara na
relacdo com as outras forgas. “Vontade atua sobre vontade” (NIETZSCHE, 2014, p. 62). Todo
corpo no mundo possui vontade e energia. Essa energia sera chamada pelo fildsofo de vontade
de poténcia.

Todavia, 0 processo civilizatorio sujeitou o ser humano a se submeter a principios
valorativos que negam a ordem natural e instintiva da vida. Nesse processo, agem “impulsos e
afetos gerados a partir de energias fisiopsicoldgicas que, por sua vez, estdo sujeitas a um jogo
permanente de elevagao ou desfalecimento de sua poténcia, de tonifica¢do e enfraquecimento”
(GIACOIA JUNIOR, 2014, p. 178).

Nietzsche (2009), ao analisar os valores morais vigentes na sua época, verificou 0s
modos como o Cristianismo exerce sua dominagdo sobre 0s sujeitos, pregando a submissao a
lei moral da humildade e do sofrimento, com a promessa de uma vida eterna no paraiso. O
mesmo processo ocorre com o Estado que promete cuidar de seu povo em troca de obediéncia,
promovendo domesticacdo e submissdo. Ha, entdo, o dominio da mente, da alma e do corpo.

Dessa maneira,

Nada do que diz respeito ao dominio dos processos mentais, tanto aqueles de
natureza cognitiva quanto afetivas, ou volitiva, estd imune a influéncia da
alternancia entre estados de saude e doenga, responséveis pelo incremento ou
debilitacdo das energias somaticas e psiquicas: nem sequer a atmosfera
espiritual mais rarefeita dos pensamentos 16gicos e matematicos. (GIACOIA
JUNIOR, 2014, p. 178).

Ocorre que o niilismo, em seu estado de negacdo da vida, adoece a vontade, fazendo
com que toda poténcia e forca dos individuos se definhem, retirando deles a forca para agir.
Considerando que a vontade atua em contraste com outras vontades, havera uma relacdo de

forca entre elas. Em seu estudo genealdgico, Nietzsche (2009) diz que, ao longo do caminho da
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humanidade, podemos constatar dois tipos de moral: uma baseada na fraqueza e outra, na forca.
Esses valores sdo construidos a partir de dois tipos de forca, a reativa e a ativa.

Na cultura ocidental, ha forcas, ou modos de viver, que depreciam a vida — denominadas
forcas reativas. No entanto, também ha forcas responsaveis por afirmar a vida, consideradas
fundamentais para a regulacéo e a avaliacdo critica dos sistemas morais — denominadas forc¢as

ativas. Nesse contexto,

ressaltar que as forgas reativas ndo perdem sua condigao de forca é importante
pelo seguinte fato: a caracteristica principal de qualquer forca, seja ela ativa
ou reativa, € estabelecer sua diferenca em relacdo as outras forcas por meio de
uma acgdo. Agir é a propriedade essencial de toda e qualquer forca, mesmo que
essa agdo seja, em Ultima instancia, uma re-acdo. Assim, existiria tanto agdo
na forca reativa quanto na ativa, com uma diferenca: na forca ativa a acdo
possui um carater de afirmacdo, de devir. J& na forca reativa a agdo possui um
carater de negacdo, de conservacdo. A acdo das forcas reativas é na verdade
uma negacdo as forcas ativas, uma re-agdo a essas forcas, um travamento. As
forcas reativas agem separando as forcas ativas do que elas efetivamente
podem. E por isso que, de uma perspectiva nietzschiana, as forgas reativas s&o
inferiores. (MANGUEIRA; BONFIM, 2013, p. 627).

E nesse aspecto que Nietzsche (2009), em sua “Genealogia da Moral”, busca investigar
que tipo de forca deu origem aos valores morais vigentes. Quando um valor moral € formulado
a partir da negacéo da forca de um individuo ou de um grupo, considera-se cComo uma expressao
da forca reativa que tem sua origem no ressentimento.

Conforme Wotling (2011), o ressentimento na filosofia nietzscheana se reporta a um
afeto de desprezo que expressa impoténcia. Os sujeitos sdo privados de reacdo ante o
aniquilamento das forcas ativas e podem desenvolver ressentimento que muda a figuragédo da

realidade.

[...] considere-se que o afeto do desprezo, do olhar de cima para baixo, do
olhar superiormente, a supor que falseie a imagem do desprezado, em todo
caso estara muito longe do falseamento com que o ddio estranhado, a vingancga
do impotente, atacard — in efiggie, naturalmente — a do seu adversario.
(NIETZSCHE, 2009, p. 26).

Ao desfigurar a realidade, o ressentimento produz apenas rea¢fes imaginarias, fora do
campo das acgdes concretas. Contudo, Nietzsche (2009, p. 27) assevera que 0S sujeitos
ressentidos também podem se tornar criadores de valores quando a “verdadeira reagdo” sai do
campo ideal e passa a se expressar em atos, manifestando sua forca ativa. O ressentimento

acomete 0s sujeitos que estdo submissos a leis morais, como as da moral crista e as do Estado.
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Essa situacdo de vulnerabilidade poderd se converter em doenga e em ressentimento que
dominara a consciéncia daqueles que sofrem, debilitando a memdria, na qual prevalecerdo

situacOes negativas. Portanto,

[...] para poder superar o ressentimento em si mesmo, é necessario que o
doente seja capaz de, como a serpente, ‘trocar de pele’, estar em condigdes de
se converter no contrario de si mesmo. Pois livrar-se do ressentimento,
mantendo-o abaixo de si, significa retomar a saude, se € verdade que, como
afirmamos a prépria doenca é ressentimento. Esse nec plus ultra de
autossuperacdo se faz a partir da vivéncia do ressentimento sob o &ngulo da
poténcia. (GIACOIA JUNIOR, 2014, p. 191, grifo do autor).

A vontade de poténcia, quando ndo se deixa alienar por outras vontades, é uma forma
de resisténcia. A vida é vontade de poténcia. Quando a vontade é corrompida por uma ordem
vigente de valores morais, a for¢a do individuo, com sua poténcia adoecida, é transformada em
fraqueza, e a vida perde o sentido. Ha4 um vazio de valores, o niilismo.

Na obra “Genealogia da Moral” (2009), Nietzsche distingue duas formas de valores do
mundo moderno ocidental: uma baseada nos instintos e na coragem, denominada de moral dos
nobres, e outra baseada na fraqueza e na negacao da vida, chamada moral dos fracos. Nobreza
e fraqueza sdo tomadas pelo fildsofo, no sentido axioldgico, como aqueles que exercem sua
capacidade de analisar criticamente os valores vigentes, tornando-se nobres, e aqueles que s&o
considerados o rebanho, ou seja, que apenas seguem a ordem (vontade/forga) estabelecida e séo
escravizados pelo sistema vigente, mas é importante considerar que nem todo rebanho pode
apresentar aspectos niilistas. Nesse sentido, “[...] exigir da forca que ndo se expresse como
forca, que ndo seja um querer-dominar, um querer vencer, um querer-subjugar, uma sede de
inimigos, resisténcias e triunfos, é tdo absurdo quanto exigir da fraqueza que se expresse como
forca” (NIETZSCHE, 2009, p. 32-33).

Conforme Deleuze (1976), o niilismo faz com que a vida perca seu valor em nome de
um valor suprassensivel (a verdade, outro mundo, Deus). Para o autor, ha duas formas de
manifestacdo do niilismo: o passivo, que ndo reage a desvalorizagdo da vida e torna o ser
humano ressentido, esgotando a vontade de poténcia, e o ativo, em que o sentido da vida é
recuperado porgue o sujeito resiste e cria novos valores, o sujeito reage a imposicao de valores
da moral vigente, colocando suas poténcias em atividade.

A superacdo do niilismo é processo de recuperacgdo das forgas ativas, o qual exigirad a
transvaloracdo de todos os valores. Enquanto os principios morais vigentes dizem ndo para a

forca, o sujeito dira sim e resistird. Essa resisténcia ndo pode ser entendida apenas como recusa
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a submissdo e a obediéncia, mas numa perspectiva “[...] mais afirmativa e criativa, que ndo se
limita a objetar a uma tentativa de dominacdo, mas que, sobretudo, extrai sua poténcia da
capacidade de criar novos modos de existéncia, que ndo dizem respeito necessaria e diretamente
aquilo que acabam também por conjurar” (COSTA, 2019, p. 152).

Além de obstruir as imposi¢bes valorativas, a resisténcia precisa ir a favor da
recuperacdo da poténcia de criar novos valores e novas realidades. No sentido delineado por
Arendt (2013), resisténcia €, também, expressdo e reinvindicacdo da liberdade diante de
sistemas e governos abusivos e totalitarios que aniquilam sujeitos, valores e culturas. Com base
nesse entendimento, buscamos constatar de que forma os professores de Biologia tém resistido

e ressignificado a préatica docente perante um sistema adoecedor e negador da vida.

4.4 Politicas educacionais e seus efeitos para os professores

O exercicio docente, nas condi¢cdes de mal-estar, passa a impressdo de ser um trabalho
solitario que aniquila, desgasta e angustia. Para combater esse mal-estar, € necessario que se
fale sobre ele de forma exaustiva e que se criem condicdes de resisténcia numa realidade que
ndo e fixa.

Esteve (1999b), no artigo “Mudancas sociais e funcdo docente”, afirma que o mal-estar
docente pode ser resumido como o conjunto de reacdes dos professores que se sentem
desajustados diante das rapidas e intensas mudancgas sociais, ogo é necessario compreender
quais sdo essas mudancas no atual contexto do pais. Nesse mesmo artigo, o autor espanhol
elenca 12 fatores de mudanca que contribuiram para uma significativa transformacao no sistema
escolar e, também, no trabalho docente, como: aumento de exigéncias em relacdo aos
professores; aumento de contradicdes no exercicio da docéncia; mudanca de expectativa em
relacdo ao sistema educativo; menor valorizag¢ao social dos professores; modificacdo do apoio
da sociedade ao sistema educativo, entre outros.

Por meio da bibliografia estudada sobre o mal-estar docente, bem como da reviséo de
literatura empreendida, constatamos cinco mudancas sociais que, na realidade brasileira,
especificadamente no estado de Goias, transformaram o trabalho docente e podem ser
consideradas indicadores do mal-estar. Séo elas: politicas de depreciacdo do trabalho docente;
conflito de valores a respeito da educagdo; falta de concurso e excessivo nimero de professores

temporarios; degradacdo social da imagem dos professores e militarizacdo das escolas.
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4.4.1 Politicas que depreciam o trabalho docente

As reformas educacionais que se iniciaram em 1990 trouxeram mudangcas significativas
ao trabalho docente e, por consequéncia, a sua precarizacdo. Com a hegemonia neoliberal que
se instaura a partir dos anos de 1980, as desigualdades sociais s6 aumentam, e a escola ndo tem
mais como foco a diminui¢do desses abismos sociais. Nas palavras de Chaui (2017), a logica
neoliberal trata os direitos como servi¢os que podem ser adquiridos, por exemplo, a educacéo.
Ocorre que a oferta de vagas em nosso pais foi realizada com propor¢do inversa de
investimentos, que é um dos pontos importantes para compreender 0 processo de precarizagdo
do trabalho. Oliveira (2004, p. 1131) diz que:

A expanséo da educacéo basica realizada dessa forma sobrecarrega em grande
medida os professores. Essas reformas acabardo por determinar a
reestruturacdo do trabalho docente, resultante da combinacdo de diferentes
fatores que se fardo presentes na gestdo e na organizacao do trabalho escolar,
tendo como corolario maior a responsabilizacdo dos professores e maior
envolvimento da comunidade.

E nesse contexto de reformas no sistema educacional que se criam mecanismos de
avaliacdo que visam a vigilancia do trabalho dos professores. Na década de 1990, a implantacédo
dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) (BRASIL, 1997) e do Sistema de Avaliacdo da
Educacdo Bésica (Saeb) (BRASIL, 1993) endossa o fracasso escolar como responsabilizacdo
dos professores. As privatizacdes também ganham espago na educagdo, consoante a logica
neoliberal, e introduzem as ideias de competicdo e mercado. Essas politicas foram idealizadas
na tentativa de obter maior controle da educacgédo. De acordo com Freitas (2018, p. 103, grifos

do autor):

Neste caminho da destruicdo da educacdo publica, outro dos objetivos da
reforma associado a privatizacdo, de carater ideoldgico, também foi sendo
cumprido: controlar o processo educativo, colocando a escola sob formas de
administracdo empresarial. Guiados por seu projeto politico-ideoldgico, ndo
s80 poucas as vantagens que encontram nisso: permite o controle da gestéo,
fazendo com que esta assuma um estilo empresarial e impedindo com isso a
gestdo democratica da escola com uma concepgao publica, como um “bem
comum’; e permite 0 controle dos profissionais da educagéo, por quem nutrem
verdadeiro desprezo.

O controle referido por Freitas (2018) vai desde a criagdo de programas de

credenciamento de professores ao controle das instituicfes de formacdo. Concebe-se, no estado
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de Goiés, a politica de bonus, pela Lei n. 19.843, de 21 de setembro de 2017 (GOIAS, 2017a),
para gratificar professores que ndo faltam em dias de trabalho no decorrer do ano letivo, e a
Gratificacio de Dedicagao Plena e Integral, pela Lein. 19.687, de 22 de junho de 2017 (GOIAS,
2017b), que beneficia professores do quadro efetivo vinculados aos Centros de Ensino de
Periodo Integral (CEPI), por se dedicarem exclusiva e integralmente a escola.

Foram muitas as tentativas de implementacao das Organizacdes Sociais (OS) no estado
de Goias. Durante os dois ultimos mandatos do ex-governador Marconi Perillo (2011 a 2018),
era comum o discurso de que, para mudar a qualidade da educacgdo estadual, seria necessaria a
implantacdo das OS. Essas organizagOes fazem parte da Reforma da Educacdo do estado de
Goias, expressa no Pacto pela Educacdo (GOIAS, [20117?]). Elas representam a presenca da
organizacdo privada dentro do espaco publico da escola. Em 2015, o entdo governador anunciou
a deciséo de transferir a gestdo das escolas para as OS. Para Pinheiro e Guimaraes (2018, p.
254),

a mudanca romperia com a principal lei da educacdo, a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional, n® 9394/96, que determina em seus Art. 12,
Incisos | e Il, Art. 13, Inciso | e Art. 14, Inciso Il, que os projetos escolares
sejam construidos por professores, pais e alunos. Portanto, a gestdo
democrética das escolas publicas é um principio constitucional, cujo
rompimento teve inicio com a gestdo dos militares, sendo que sua
consolidacdo podera ocorrer com a implantagdo das Organizagdes Sociais.

De encontro a tentativa de imposicdo das OS, ocorreram varios movimentos de
contestacdo para barrarem a sua implementacdo. Os estudantes secundaristas de Goias
organizaram um movimento contra as OS, intitulado “Secundaristas em Luta”, cujo lema era
“Ocupar, Lutar e Resistir”. Aconteceram ocupagdes nas escolas, por meio de agdes coletivas,
pautadas na seguinte problematizagdo: “em que escola quero estudar?” Dessa forma, 0s
estudantes exigiam que 0 governo retirasse as pautas de privatizacao das escolas. Nesse cenario,
foram ocupadas 32 escolas, no periodo de dezembro de 2015 a fevereiro de 2016, ap0s decisdo
judicial de reintegragédo de posse (MARCILON, 2018). Em julho de 2016, o governo estadual
cancelou o primeiro edital de chamamento das OS, ap0s a justica pedir explicacGes a respeito.

Em agosto do mesmo ano, o edital foi relan¢ado, e uma empresa foi escolhida:

A organizacdo social Gestdo Transparéncia e Resgate Social (GTR) foi a
escolhida, conforme divulgado pelo governo de Goias em outubro passado. O
presidente da instituicdo, José Rolddo Gongalves Barbosa, € filiado ao PSDB,
partido do governador, Marconi Perillo. De acordo com o Tribunal Superior
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Eleitoral (TSE), Barbosa esta na legenda desde 2009. (FERNANDES, 2017,
n.p.).

Conforme o Ministério Pdblico, a empresa tinha apenas seis meses de criacdo e
existéncia e ndo possuia experiéncia na area, e as demais empresas classificadas ndo cumpriam
0s requisitos do edital. Entre as diversas irregularidades, havia “auséncia do principio da gestdo
democrética do ensino, a possibilidade do uso indevido de recursos do Fundo de Manutengéo e
Desenvolvimento da Educa¢do Basica ¢ de Valorizacdo dos Profissionais da Educacao”
(FERNANDES, 2017, n.p.). Destarte, alcangou-se a vitoria do movimento estudantil coletivo.

As tentativas de implementacdo das OS na educagdo de Goids sdo utilizadas como
justificativa neoliberal da incompeténcia dos Estados em administrar os 6rgaos publicos. Séo,
também, efeito das crises econbmicas que se arrastam desde a década de 1990. A gestdo
compartilhada da educacao pela iniciativa privada pretende ganhar eficiéncia e reduzir gastos,
0 que implicaria a intensificacdo da precarizacdo e da desumanizacao do trabalho docente. Em
matéria realizada pela Nova Escola (2016) e publicada no site do Sindicato dos Professores do
estado de Goias (Sinpro Goias), mencionam-se as incertezas e as insegurancas que esse tipo de
gestdo pode gerar, haja vista as inexperiéncias dessas empresas no campo educacional.

Esse tipo de préatica de desestatizacdo do sistema publico de ensino integra a agenda
neoliberal que sustenta o discurso de depreciagdo de tudo o que é publico, de tudo que é gerido
pelo Estado. As OS representam um ataque & educagéo para todos, porque sustentam principios

formativos elitistas.

4.4.2 Conflito de valores a respeito da educacao

A partir dos anos de 1980, a educacdo sofreu significativas modificagdes “passando do
ensino de elite, baseado na selecdo e competéncia, para um ensino de massa, muito mais flexivel
e integrador” (ESTEVE, 1999b, p. 103). A escolarizagdo, antes vista como um meio para
ascensdo social econémica, perde o seu valor. Essas mudancas ocorreram paralelamente a
construcdo dos paradigmas da sociedade da informacdo, com o desenvolvimento de novas
fontes de informacdo, o que também obrigou os professores a reconfigurarem sua forma de

trabalhar.

A passagem de um sistema de ensino de elite para um sistema de ensino de
massas implica um aumento quantitativo de professores e alunos, mas também
0 aparecimento de novos problemas qualitativos, que exigem uma reflexdo
profunda. Ensinar hoje é diferente do que era ha vinte anos.
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Fundamentalmente, porque ndo tem a mesma dificuldade trabalhar com um
grupo de criangas homogeneizadas pela selecdo ou enquadrar a cem por cento
as criangas de um pais, como 0s cem por cento de problemas sociais que essas
criangas levam consigo. (ESTEVE, 1999b, p. 96).

Essas modificagbes implicam novas reconfiguracdes, tanto da escola como do trabalho
docente, demarcadas por instabilidades. Cavaco (1999) cita alguns exemplos, como a fluidez
das relagbes que gera vazio e soliddo dos individuos, as desigualdades sociais cada vez mais
acentuadas e as mudancas no mundo do trabalho. Nessa perspectiva, 0s professores se
encontram numa teia de contradi¢bes: sua autonomia em conflito com as exigéncias
institucionais burocraticas e com as exigéncias da sociedade. A educacdo, na vigéncia do
neoliberalismo, perde seu valor emancipatério e transformador e ganha status de meio para a
obtencdo de um emprego. O professor passa a ser 0 responsavel pelo fracasso dos estudantes,

mas nunca pelo sucesso. Segundo Esteve (1999b, p. 100):

A mudanca acelerada do contexto social influi fortemente no papel a
desempenhar do professor no processo de ensino, embora muitos professores
ndo tenham sabido adaptar-se a estas mudancas, nem as autoridades
educativas tenham tracado estratégias de adaptacdo, sobretudo a nivel de
programas de formagdo de professores. O resultado mais evidente é o
desajustamento dos professores relativamente ao significado e alcance do seu
trabalho.

Nos ultimos cincos anos, no Brasil, a escola passou por uma nova reconfiguragao
valorativa e se tornou alvo de criticas da sociedade e das midias — criticas essas direcionadas,
também, aos professores. Orientados pelo conservadorismo liberal e pelo fundamentalismo
cristdo, pais, liderancas politicas e religiosas fazem ataques constantes a escola, atribuindo-lhe
o carater de espaco de doutrinacdo politica de esquerda com vista a destruir a familia tradicional
heteronormativa. O apice da degradacdo valorativa da escola e dos professores esta expressa no
movimento ESP, que cresce vertiginosamente no pais.

Essas situacdes desencadeiam nos professores a perda de sentido de sua pratica, a falta
ou a auséncia de consenso social sobre a escola, e o trabalho dos docentes se desgasta e definha.
O resultado dessas mudancas é o desajustamento, 0 sentimento de soliddo e a vontade de

abandonar a carreira.
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4.4.3 Falta de concurso e excessivo numero de professores contratados

A falta de concursos publicos para professores efetivos é um fator de precarizacao do
trabalho. Em Goiés, o ultimo concurso foi realizado em 2018, ap6s quase dez anos sem editais
publicados. Foram oferecidas vagas somente para as areas de Quimica, Biologia, Fisica e
Matematica. Conforme matéria do jornal O Popular (RODRIGUES, 2019), o numero de
professores temporarios em Goias, em 2018, era maior em 129 cidades —numero que representa
52,4% do total de municipios do estado. A contratacdo temporaria de profissionais é rentavel
para o Estado porque o salario custa aos cofres publicos a metade do valor dos efetivos.

Essas praticas contribuem para uma grande rotatividade de professores nas escolas,
além da situacdo de professores ministrando aulas de disciplinas incompativeis com as suas

areas de formacdo. Para Chagas (2015, p. 97):

Esta é uma realidade costumeira que vem ocorrendo em diferentes Estados.
Em Paraiba, por exemplo, em 2011, uma professora em inicio de carreira
recebeu R$ 793,86, abaixo do piso nacional, mais uma gratificacdo de
incentivo a docéncia de R$ 317,54, totalizando um saléario de R$ 1.111,40.
Enquanto isso, uma professora substituta que também é chamada de pro-
tempore, isto €, em situacdo transitoria, por mais de dez anos de trabalho,
recebeu o salario de R$ 545,00, com gratificacdo de incentivo a docéncia de
R$ 100,00, num total de R$ 645,00; a diferenca do salério do professor efetivo
para pré-tempore chega a ser de R$ 466,00.

Em 2018, no estado de Goias, 0s temporarios recebiam R$ 1.790,00 mensais. Em
janeiro de 2019, o entdo governador, Ronaldo Caiado, anunciou que os professores
temporarios iriam ganhar o piso salarial e apontou alguns nimeros: “nds temos hoje 21.131
contratos temporarios de professores, e temos 19.596 efetivos, ou seja, mais de 50% de toda
a rede os professores sdo contratos temporarios” (GOIAS, 2019). Vale salientar que esse
quadro ndo mudou apds o concurso de 2018. Merece énfase, ainda, o fato de os professores
temporarios ministrarem uma carga horaria semanal de 42 aulas, em sala de aula, 0 que

inclui disciplinas distintas das suas areas de formacéo.

O Professor Contrato Temporario na rede estadual de Goias é um prestador de
servico que tem um tempo determinado para desenvolver o seu trabalho. Em
algumas situacGes ele é contratado apenas para cumprir a licenca de algum
professor efetivo. Entdo o seu tempo na escola pode variar de acordo com o
tempo de licenca que o professor efetivo pegou. Licenca maternidade, licenca
por motivo de doenga, entre outras. Quando a licenga que o Professor Contrato
esta cobrindo termina, caso haja déficit de professor na escola, ou outra licenca
para cumprir, ele é remanejado para outras disciplinas/turmas. Mas se ndo ha,
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0 seu contrato termina com a licenga. O contrato pode durar um més, dois, seis
em caso de licenca maternidade. Em caso de déficit de professores na escola,
falta de professores para assumir as disciplinas, o Professor Contrato
Temporario pode fazer um contrato e ficar na rede até trés anos. Depois desse
tempo o contrato é rescindido. (SILVA; BATISTA, 2017, n.p.).

Os docentes temporarios tém o papel de preencher déficits na rede, podendo ser
remanejados de escola a depender da demanda e dos interesses da gestdo. A precarizagdo do
trabalho € ainda mais intensa quando o professor ndo pode lecionar em sua area de formacao e
precisa ministrar aulas em trés turnos, tendo carga horario méaxima para conseguir um salario
baixissimo. Em fevereiro de 2020, uma matéria publicada pelo G1 denunciou que 40% dos
professores do Ensino Médio brasileiro ndo tém formacédo nas disciplinas em que atuam. No
Centro-Oeste, esse numero aumenta para 50%. Ademais, entre os professores que nao atuam
em suas areas de formacéo, ha aqueles que nédo séo licenciados, evidenciando a precarizacao do
ensino (TENENTE, 2020).

4.4.4 A degradacdo social da imagem dos professores

Para a constituicdo das politicas educacionais em vigor, colocou-se em curso um
processo de desqualificagdo do trabalho docente por meio da culpabilizacio e
desprofissionalizacdo dos professores. H4 um discurso vigente neoliberal de depreciacdo de
tudo aquilo que é publico, o que inclui a educacdo. Uma pesquisa realizada pela Organizacao
para a Cooperagéo e Desenvolvimento Econémico (OCDE) verificou que 2,4% dos estudantes
do Brasil desejam ingressar nas licenciaturas. Palhares (2018) afirma que, h& dez anos, esse
percentual era de 7,5%. Esses nimeros podem ser interpretados como consequéncia da
degradacéo da imagem dos professores, tanto pelo discurso dos brasileiros quanto pela midia.

Santos (2015) discorre sobre os tipos de degenerescéncia da profissdo docente; o
primeiro deles é a desvalorizagcdo econémica — pode-se considera-lo, também, como um dos
mais graves, por impor aos professores que atuem em cargas horarias duplas e triplas de
trabalho para terem, minimamente, como sobreviver. O segundo € o tipo social, quando os
professores sao desprestigiados pela sociedade e pela midia, ndo sé pela desvalorizagdo salarial,
mas principalmente pelas a¢des governamentais e politicas que desvalorizam os docentes no
pais. O terceiro tipo é o psicoldgico, relativo a imagem que os professores possuem de si
mesmos; ocorre quando o trabalho ndo faz sentido. O quarto tipo é a obsolescéncia, quando o
conhecimento passa a ser apreendido de diferentes formas, com os avangos tecnolégicos, e 0s

conhecimentos dos professores ja ndo possuem o0 mesmo Vvalor, e isso faz com que a profisséo
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seja ainda mais desprestigiada. O quinto e ultimo tipo de desvalorizacdo é a desqualificacéo,
considerada pelo autor como o mais grave, pois retira dos professores a esséncia do seu
trabalho, aquilo que Ihe da sentido. Nesse processo, 0 autor chama a atencdo para o carater
axioldgico da profissao, visto que envolve ética e moral, e quando a sociedade, o governo e a
midia investem na campanha de desvalorizacdo dos professores, a esséncia, o valor em si da

pratica docente, € retirada.

[...] se aeducagdo é a pratica mais humana e visa o aperfeigoamento valorativo
do homem na condi¢do de ser humano, o Professor é este demiurgo pela
prépria natureza da profissdo. Se a educacdo tem como papel aprimorar e
fortalecer a cidadania, promover uma reflexdo e também a transformacéo das
normas sociais, dos direitos e deveres do cidadao, dos principios da justica e
da solidariedade humana, o Professor é o preceptor, o arquiteto destas
edificagbes humanas no chdo da escola, na relacdo direta com os sujeitos,
visando a perenidade dos valores corretos através das geracfes, e sem
intermediarios. (SANTQS, 2015, p. 357).

Se considerarmos que a funcdo do ensino é promover reflexdo, transformacéo,
criticidade e construir principios de solidariedade humana, o professor tem papel fundamental
e valorativo nesse processo. Porém, numa cultura de desvalorizacdo e de degradacdo da imagem
dos docentes, o efeito é contrario: gera-se 0 mal-estar docente. E nesse ambiente de contradigdes
que o professor precisa encontrar equilibrio entre os seus valores formativos e os valores do
sistema-mundo capitalista. Faz parte do jogo da degradacdo da imagem dos docentes
responsabiliza-los pelo insucesso do ensino e enché-los de responsabilidades que estdo além

daquelas da aprendizagem. Como dito por Esteve (1999b, p. 103),

O professor é frequentemente confrontado com a necessidade de protagonizar
papéis contraditdrios que o obrigam a manter um equilibrio instavel, em varios
campos. Assim, encontramo-nos perante a exigéncia social de que o professor
desempenhe um papel de amigo, de companheiro e de apoio ao
desenvolvimento do aluno, o que é incompativel com as funcGes seletivas e
avaliadoras que também Ihe pertencem. [...]. Trata-se de velhas contradi¢des
inscritas na propria esséncia da tarefa docente, que adquirem actualmente
novos contornos.

Outro discurso comum que acentua as contradi¢cdes do trabalho e, consequentemente,
contribui para a degradagdo da imagem dos professores € a ligacdo que as midias e as redes
sociais fazem entre o fato de ser professor e a incapacidade de se “ter um emprego melhor”
(ESTEVE, 1999D, p. 105), ocasionando mais um fator de crise de identidade docente.
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De facto, o trabalho do professor é sempre apreciado num sentido negativo.
Se o professor faz um trabalho de qualidade, dedicando-lhe um maior nimero
de horas, para além das que figuram o seu horéario de trabalho, é raro que se
valorize este esfor¢o suplementar; no entanto, quando o ensino fracassa, por
vezes devido a um acumular de circunstancias incontrolaveis, o fracasso
personaliza-se imediatamente no professor. Se tudo corre bem, os pais pensam
que os filhos sdo bons estudantes. Se as coisas correm mal, pensam que 0S
professores sdo maus profissionais. (ESTEVE, 1999b, p. 105).

Diante das situacdes de degradacgéo e das contradi¢des do trabalho docente, ndo parece
estranho que a profisséo se torne cada vez menos atrativa para jovens que estdo na fase de

escolha de uma carreira.

4.4.5 Militarizacéo das escolas

O neoliberalismo — “uma jungdo entre liberalismo econdmico e autoritarismo social”
(FREITAS, 2018, p. 116) — impde a educacdo os valores de competicdo e meritocracia,
tornando-a cada vez mais seletiva. Para colocar em pratica esses valores na educacéo brasileira,

iniciou-se o processo de militarizacdo das escolas cujas justificativas para implementacao séo:

[...] a necessidade da transferéncia da gestdo escolar para a Policia Militar de
seus estados em razdo dos bons resultados escolares conquistados pelos alunos
dos colégios militares stricto sensu, proporcionando um rigoroso padrdao de
qualidade expressado pelas avaliagbes de larga escala como o indice de
Desenvolvimento da Educacdo Bésica (IDEB) ou pelo Exame Nacional do
Ensino Médio (ENEM). (MENDONGA, 2019, p. 595).

A militarizacdo das escolas goianas se iniciou em 1999, durante o primeiro mandato do
ex-governador Marconi Perillo, e voltou com toda for¢ga em 2015, no terceiro mandato desse
politico, ano em que se deu a ampliacdo do numero de escolas militarizadas. Nessas escolas,
houve mudancas curriculares, como a implementacao de disciplina sobre no¢6es de cidadania
e a incorporacgdo de exercicios fisicos militares as aulas de Educacdo Fisica. As escolas sdo
geridas pela Policia Militar de Goias e a equipe de professores é vinculada a rede estadual
(RESES; PAULO, 2019). Vale salientar que ndo ha gestdo democratica nas escolas
militarizadas, uma vez que os gestores sdo indicados pela Secretaria de Seguranca Publica.

Nesse contexto, Alves e Toschi (2019, p. 638) assinalam que:

[...] é possivel depreender que uma das narrativas utilizadas para justificar a
militarizacdo das escolas, ou seja, de que é possivel separar gestdo e pratica
pedagdgica, ndo € comprovada nas experiéncias analisadas. A gestdo da escola
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entregue a um terceiro, nesse caso, a policia militar, faz com que a comunidade
escolar vivencie novas praticas educativas, que interferem no aspecto
organizacional e pedagdgico. Ou seja, ndo é possivel isolar a gestdo, 0 modo
de organizagdo escolar, sem causar impactos no projeto formativo da escola
publica.

Nesse novo arranjo, toda a estrutura da organizagdo da escola e do ensino € pautada no
imperativo da obediéncia. No “Regimento escolar” dos colégios militares de Goias,
precisamente no capitulo 111, a chamada divisdo de ensino deve ser chefiada preferencialmente
por um capitdo da policia militar que tenha especializacdo em educacgdo. Entre as determinacdes
do cargo de chefe de ensino, destacamos o artigo 21, inciso III: “coordenar, supervisionar,
acompanhar, controlar e avaliar todas as atividades de ensino” (GOIAS, 2017c). E explicito
nesse artigo o exercicio de controle que pretende esse modelo de ensino, realizado por um
policial.

Em 2020, no Brasil, mais de 200 escolas foram militarizadas, equipadas com piscinas,
quadra poliesportivas e laboratérios. Essas escolas estdo distribuidas em 17 estados, e Goias
possui 0 maior nimero: 60 unidades. A justificativa para sua implementacdo é sempre a
violéncia escolar, sendo a militarizacdo a Unica forma de conté-la. Além disso, nessas
instituicOes, ha controle, obediéncia, censura e conformismo — controle no modo de vestir e de
se portar, controle dos conteudos e dos professores, retaliacdo contra aqueles que ndo seguem
as ordens militares. A disciplina é a palavra de ordem, que abrange alunos, professores e
funcionarios no geral (FREITAS, 2018).

Os colégios militares focam questfes morais e disciplinares e deixam de lado aspectos
formativos e pedagdgicos importantes. Os estudantes e professores sdo constantemente
vigiados; nada fica de fora. Os modos de ser, de estar, de se portar e de vestir devem seguir o
padrdo militar. Se houver recusa ou comportamento que destoe desse padrdo, sdo impostas
punicdes disciplinares — para os estudantes, diminuicdo de notas disciplinares, e para 0s
professores, a perda do emprego ou 0 remanejamento escolar.

Num estudo publicado por Réses e Paulo (2019), foram entrevistados 12 professores de
uma escola militar da cidade de Valparaiso de Goias com o objetivo de compreender quais eram
suas percepcOes sobre a militarizacdo do ensino. Dos entrevistados, 8 eram professores
temporarios da rede estadual, fato sublinhado pelos autores como um ponto de vulnerabilidade,
haja vista a recusa desses profissionais em exprimirem algumas opinides sobre esse modelo de
ensino. Réses e Paulo (2019) ressaltam, entre as respostas dadas, que os professores se sentem

incomodados com a gestdo antidemocréatica e com o controle sobre os modos de ensinar.
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Portanto, o trabalho docente se torna complexo no contexto da militarizagéo. De acordo
com Guimaraes e Lamos (2018), ha uma hierarquia de cargos que deve ser sequida; as funcoes
diretivas sdo ocupadas por militares, ndo ha professores pleiteando esses postos, 0 que pode
gerar um possivel distanciamento entre 0 campo pedagdgico e o campo da seguranca publica.
Assim, nas escolas militarizadas, os professores tém apenas um papel secundario.

Diante do que foi explanado acerca dos fatores que desencadeiam o mal-estar docente
no atual contexto brasileiro, € possivel entender que esse fendbmeno se manifesta a partir de um
conjunto de situacGes engendradas ao longo da histdria na cultura de nosso pais. Esse mal-estar
é, também, expressao de politicas elitistas que contribuem para a depreciacao do trabalho dos

professores.

4.4.6 O movimento Escola sem Partido

Em 2014, foi criado o movimento Escola sem Partido, o qual expressa anulacdo politica
e representa uma mordaca na educacao brasileira. Esse movimento visa a combater a chamada
“doutrinagdo politica” nas salas de aula. De autoria do procurador do estado de S&o Paulo,
Miguel Nagib, o projeto de lei passou por camaras municipais, pela Assembleia Legislativa (PL
n. 7.180/14, de 24 de fevereiro de 2014, com autoria do Deputado Erivelton Santana — PSC/BA)
e pelo Congresso Nacional (PL n. 193/2016, de 24 de janeiro de 2019, com autoria do senador
Magno Malta — PR/ES).

No municipio de Jatai, o PL n. 3.955, de 21 de novembro de 2017, que institui o ESP,
foi apresentado pelos entdo vereadores José Carapd (Podemos), Gildenicio Santos (PMDB),
Katia Carvalho (Solidariedade), Marco Anténio (PDT) e Mauro Bento Filho (PMDB),votado
na cadmara municipal, aprovado por unanimidade e sancionado pelo prefeito Vinicius de Cecilio
Luz (PSDB), rapidamente, no espago de tempo entre 18 e 27 de outubro de 2017. Diante disso,
houve ocupacao do plenario da camara municipal por estudantes e professores que protestaram
em frente aos vereadores e a imprensa local, denunciando o carater inconstitucional dessa lei.
Algumas instituices de representatividade coletiva dos professores, como o Sintego e Sinasefe,
recorreram ao Ministério Publico para derruba-la. Em 9 de janeiro de 2018, o Tribunal de
Justica de Goias publicou a decisdo para a revogacdo da referida lei pelo processo n.
5467692.56.2017.809.0093 (GOIAS, 2018).

Miguel Nagib conta que, em 2003, sua filha chegou da escola e relatou que o seu
professor de Historia havia comparado Che Guevara, revolucionario argentino que atuou na

revolugédo cubana, com S&o Francisco de Assis, figura santificada pelo catolicismo. Na ocasiéo,
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o professor falava sobre figuras histéricas que lutaram em nome de suas ideologias
(BARBARA; CUNHA; BICALHO, 2017). Conforme relatado, em 2016, por Talita Bedinelli
ao site El Pais Brasil, Nagib interpretou a fala do professor como uma forma de convencer as
criancas de que revolucionarios como Che Guevara sdo “santos” (BEDINELLI, 2016). A
atitude foi chamada de tentativa de ‘“doutrinagdo” e colocou em questdo a atuacdo dos
professores no Brasil. Perante o ocorrido, o procurador liderou a organiza¢do do movimento,
que tem dois objetivos principais: “combater o uso do sistema educacional para fins politicos,
ideoldgicos e partidarios e defender o direito dos pais dos alunos sobre a educagdo moral de
seus filhos” (BARBARA; CUNHA; BICALHO, 2017, p. 106).

Em virtude do crescimento do movimento, destaca-se, também, o papel do entdo
deputado federal, hoje presidente da Republica, Jair Messias Bolsonaro (PSL/RJ) e de seus
filhos parlamentares, o senador Flavio Bolsonaro (PSL/RJ) e o deputado federal Eduardo
Bolsonaro (PSL/SP), na disseminacdo do PL pelo pais, utilizando 0 movimento como marca de
campanha nas eleicdes de 2018. O primeiro PL do ESP foi apresentado na Camara Legislativa
do Rio de Janeiro, em 2014, pelo senador Flavio Bolsonaro (PSL/RJ). Nessa conjuntura, ha
youtubers®3, influenciadores digitais e politicos que usam a internet para defenderem o
movimento e incentivarem a criminalizacdo do trabalho docente. O projeto traz nove artigos
que determinam como as escolas deverdo agir diante da “doutrinacdo” dos professores.
Destacamos o artigo 2° do PL n. 7.181/2014, que transitou na camara federal dos deputados,

em 2014, apresentado pelo deputado Erivelton Santana (PSC/BA):

Art. 2°. A educacdo nacional atenderd aos seguintes principios: | - neutralidade
politica, ideologica e religiosa do Estado; Il - pluralismo de ideias no ambiente
académico; Ill - liberdade de aprender e de ensinar; IV - liberdade de
consciéncia e de crenca; V - reconhecimento da vulnerabilidade do educando
como parte mais fraca na relacdo de aprendizado; VI - educacéo e informacéo
do estudante quanto aos direitos compreendidos em sua liberdade de
consciéncia e de crenca; VII - direito dos pais a que seus filhos recebam a
educacdo religiosa e moral que esteja de acordo com as suas proprias
convicgBes. Paragrafo Unico. O Poder Pablico ndo se imiscuira na opcdo
sexual dos alunos nem permitird qualquer pratica capaz de comprometer,
precipitar ou direcionar o natural amadurecimento e desenvolvimento de sua
personalidade, em harmonia com a respectiva identidade bioldgica de sexo,
sendo vedada, especialmente, a aplicacdo dos postulados da teoria ou
ideologia de género. (BRASIL, 2014a).

13 Por exemplo, o canal Mamaefalei, que possui mais de 2,6 milhdes de inscritos, e o canal Movimento Brasil
Livre, com mais de 1,2 milhGes de inscritos.
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Numa primeira vista, o contetdo desse artigo parece inofensivo, mas é necessario ir
além do que esta colocado e enxergar que neutralidade politica, ideoldgica e religiosa ndo quer
dizer que o PL é neutro. O artigo supracitado conflita com o artigo 206 da Constituicdo Federal,
que institui que o ensino deve ser ministrado levando em consideragéo a liberdade de aprender
e ensinar e, ainda, o pluralismo de ideias e de concepgdes pedagodgicas. A chamada
“doutrinagdo” pelos professores — que, segundo os idealizadores do movimento, tira dos alunos
a liberdade e o pluralismo — também se expressa no campo da sexualidade, afirmando que ha
praticas na escola que influenciam as opgGes sexuais dos estudantes: a denominada ideologia
de género. Penna (2017, p. 45) avalia que, para os defensores do movimento, essa “seria uma
ideologia antifamilia, uma tentativa de transformar os jovens em gays e Iésbicas, um ataque a
familia”. Ha, ademais, a exigéncia de que as escolas coloquem, em todas as salas de aula, um
cartaz intitulado “deveres dos professores”, atendendo ao artigo 5° do projeto, sobre o exercicio

das funcdes dos professores, sendo:

| - ndo se aproveitard da audiéncia cativa dos alunos, para promover 0s seus
préprios interesses, opinides, concepgbes ou preferéncias ideoldgicas,
religiosas, morais, politicas e partidarias; ndo favorecera nem prejudicara ou
constrangerd os alunos em razéo de suas convicgdes politicas, ideoldgicas,
morais ou religiosas, ou da falta delas; Ill - ndo far4 propaganda politico-
partidaria em sala de aula nem incitard seus alunos a participar de
manifestacdes, atos publicos e passeatas; IV - ao tratar de questdes politicas,
socioculturais e econdmicas, apresentard aos alunos, de forma justa, as
principais versdes, teorias, opinides e perspectivas concorrentes a respeito; V
- respeitard o direito dos pais dos alunos a que seus filhos recebam a educacéo
religiosa e moral que esteja de acordo com as suas proprias convicgoes.
(BRASIL, 2014a).

Os valores educacionais defendidos pelo ESP séo os do conteudismo e da neutralidade.
Ha uma maxima de que os professores apenas devem transmitir conhecimentos, deixando de
lado suas convicgOes e valores, impedidos de abordar temas como sexualidade e politica —
direito esse garantido pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo, n. 9.394, de 20 de dezembro
de 1996. Seus defensores acusam os professores de serem um “exército de militantes”.
Conforme Ratier (2016, p. 33), os docentes sdao assim chamados devido a uma pesquisa
encomendada pela revista Veja, quando 98% dos professores dizem que a principal funcéo da
escola ¢ formar cidaddos, o que “para o ESP, [...] equivale a apenas e tdo somente martelar
ideias de esquerda na cabeca dos estudantes”. Os idealizadores do movimento afirmam né&o

defender e ndo promover nenhuma ideologia politica conservadora e tradicional. Entre seus
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apoiadores, destacamos o Movimento Brasil Livre (MBL), que atuou no golpe contra a
presidenta Dilma Rousseff, em 2016.

O ESP veda qualquer disciplina obrigatoria com conteddos que possam entrar em
conflito com as convicgGes morais dos pais e obstrui a liberdade do professor, eliminando a
pluralidade e a diversidade de convicgdes. De acordo com Mattos et al. (2017, p. 94, grifos dos

autores):

Na prética, pretende-se inviabilizar e mesmo criminalizar todas as iniciativas
educativas propostas por professoras e professores que abordem temas como
desigualdade de género, diversidade sexual (na escola e na sociedade), o
combate ao preconceito, ao sexismo e a LGBTfobia. Além disso, materiais
didaticos e paradidaticos com abordagem critica e reflexiva sobre esses temas
tém sido alvo de ataques pelos partidarios do movimento. Seus defensores
vém afirmando que esse tipo de material e discussdo ‘doutrinam’ estudantes,
forcando-os a aceitar a ‘ideologia de género’.

O movimento ESP encetou uma “caga as bruxas” na educagao brasileira, perseguindo e
criminalizando os professores. O impacto disso recai, também, sobre o curriculo escolar e atinge
todas as disciplinas cujos conteudos abrangem debates de género e sexualidade,
impossibilitando o combate ao preconceito e a intolerancia, bem como a orientacao de valores
de igualdade e de respeito as diferencas. No ensino de ciéncias, por exemplo, desde o século
XX, vém crescendo 0s movimentos criticos que contestam a visdo de neutralidade e
objetividade da ciéncia, em defesa de uma ciéncia que néo seja fixa. Para Bagdanas e Azevedo
(2017, p. 266):

[...] ensinar ciéncias ndo € transmitir alguns dados puros ou teorias
absolutamente confiaveis e irrefutaveis. Antes, € tomar conhecimento dos
modelos e construcGes que a mente humana ja fez ao tentar compreender a
natureza que a cerca (identificando todas as peculiaridades desse processo) e
imaginar todas as futuras possibilidades (inclusive questionamentos) que
podem surgir a partir dai. Qualquer cientista/cidadao/professor/aluno deve ter
0 direito de analisar e criticar os modelos cientificos: identificar suas
limitag®es ou possiveis falhas. E assim que o conhecimento cientifico cresce,
é uma caracteristica intrinseca a este tipo de saber.

Em relacdo ao ensino de Biologia, o debate sobre género estd presente na maior parte
dos conteudos, o que entra em conflito com 0 movimento ESP. Na ocasido de uma discussao
sobre a Base Nacional Curricular Comum (BNCC), realizada na camara federal dos deputados
em 31 de julho de 2016, o entdo deputado federal Jair Bolsonaro (PSL/RJ) afirmou que seria

importante impedir a transformagéo dos estudantes em “idiotas uteis”. O professor de Goiania,
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Orley Silva, convidado pela base conservadora para falar sobre a doutrinacdo de esquerda nas

escolas, disse as seguintes palavras:

E possivel inferir a hegemonia da epistemologia marxista e do método critico-
cultural ndo somente na parte das ciéncias humanas, mas até mesmo nas
chamadas ciéncias duras, até na matemética, em quimica, em fisica, em
Biologia. Quais as inten¢des politicas e as consequéncias para 0 nosso futuro
democréatico como resultado dessa escolha? (MATHIAS, 2016, n.p.).

No site’* do ESP ha um canal para pais e estudantes denunciarem professores e
instituicdes que estejam abordando temas que firam os valores tradicionais da familia. Os
valores defendidos pelo movimento representam os da classe dominante, de ordem patriarcal-
racista-capitalista. Ademais, ha incentivo para os alunos filmarem seus professores e, com isso,
obterem provas que poderao levar a punicdes.

Desse modo, a existéncia dos professores, o seu trabalho e os seus esfor¢os para uma
aprendizagem critica e efetiva sdo reduzidos ao nada, aniquilados. Como seria 0 ensino de
Biologia se 0 ESP fosse implementado em 2020? Em busca de respostas, perguntamos aos
participantes desta pesquisa como seria possivel a viabilidade dos contetidos do curriculo dessa
disciplina no Ensino Médio.

Na sequéncia, fazemos a exposicdo dos resultados de nossas entrevistas com 0s

participantes da pesquisa.

14 Disponivel em: escolasempartido.org/.
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5 VONTADE DE POTENCIA ADOECIDA: ADOECIMENTO DA VONTADE DE
ENSINAR

Quem tem consciéncia para ter coragem
Quem tem a forca de saber que existe
E no centro da prépria engrenagem

Inventa a contra-mola que resiste

Quem néo vacila mesmo derrotado
Quem jéa perdido nunca desespera
E envolto em tempestade, decepado
Entre os dentes segura a primavera
(PRIMAVERA..., 1973).

A letra da mdusica “Primavera nos dentes”, da banda Secos & Molhados, sintetiza um
pouco 0 que estamos tratando como vontade de poténcia. Todo ser humano tem poténcia para
transformar, resistir e transgredir sistemas e valores. Os professores, no centro da engrenagem
do sistema educacional, tém encontrado a contramola que resiste? Mesmo que imersos no
niilismo, esse é 0 movimento que anuncia a superacao e o retorno da esperanca e da existéncia,
do desejo de “tornar-se o que se ¢” (NIETZSCHE, 2012, p. 165).

O objetivo da presente pesquisa foi compreender de que modo os professores de
Biologia, atuantes no Ensino Médio, tém (res)significado a docéncia diante das condic¢Ges de
mal-estar, no sentido da resisténcia. Por se tratar de uma questdo subjetiva, como o fenémeno
em si, a analise de dados ndo pode ser tratada de forma generalizada — nosso caso é de um grupo
de seis professores de Biologia que lecionam no Ensino Médio da rede estadual de ensino de
Goiéds. Com base no estudo sobre fendmeno do mal-estar docente e seus desdobramentos
apontas pelos pesquisadores do tema, a analise foi estruturada em quatro categorias: formacéo
e profissdo dos professores de Biologia; adoecimento da vontade de ensinar; docéncia e
resisténcia e ensino de Biologia na mira do conservadorismo.

Realizamos as entrevistas no ambiente de trabalho dos participantes. Quando entramos
em contato, apds falarmos brevemente sobre a pesquisa e o participante sinalizar interesse,
perguntamos qual era o local ideal para que ele concedesse a entrevista. Todos pediram que

fossemos até as escolas nos momentos de intervalo e/ou nos horarios vagos entre uma aula e
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outra. Houve casos em que nos foram apresentados todos o0s espacos da escola. A média de
duracéo das entrevistas ficou entre 11 e 40 minutos.

As gravacOes de audio das entrevistas foram feitas pelo smartphone com auxilio do
aplicativo Audio Recorder. Optamos por grava-las para que nao perdéssemos nenhum detalhe
do que foi dito pelos professores. A entrevista foi do tipo semiestruturada, com 15 perguntas
(Apéndice C), e a elaboracédo do roteiro (Apéndice B) considerou as especificidades do tema,
bem como a pergunta de pesquisa a ser respondida. De modo a preservar a identidade dos
participantes, cunhamos os seguintes nomes ficticios: Ana, Maria Jalia, José, Jodo e Joaquim.

A seguir, apresentamos a analise dos dados.

5.1 A Biologia como ciéncia

A Biologia como ciéncia surgiu na primeira metade do século XIX, com o advento da
Teoria da Evolucéo de Charles Darwin. Paralelamente, o mundo sofria intensas transformacdes
no campo tecnoldgico e da producdo, modificando de forma significativa a relacéo entre o ser
humano e a natureza. Nas décadas seguintes, as Ciéncias Biologicas foram cada vez mais se
expandindo e gerando novos conhecimentos, como a descoberta dos genes.

Na educacdo brasileira, 0 ensino de ciéncias, a partir da década de 1970, foi marcado
por objetivar que os estudantes redescobrissem o conhecimento da vida e da natureza por meio
do método de experimentacdo, 0 que exigia estrutura material para as aulas. As praticas em
laboratério possibilitariam aos alunos manusear e interpretar dados. Conforme Longhini
(2012), as préticas dos professores eram orientadas pelos manuais e cartilhas que estabeleciam
as diretrizes do ensino de ciéncias. Em 1972, foi instituido o Programa de Extensdo e Melhoria
do Ensino (PROMEN), que financiou projetos voltados para a formacéo desses professores. No
final de década de 1970,

[...] foram produzidos, pelo CECISP, os ‘Subsidios para a Implementacéo da
Proposta Curricular de Biologia para o 2° grau’. Esse material constava de
cinco volumes enfocando as diferentes areas do conhecimento bioldgico: v. I:
Ecologia; v. II: Citologia; v. I1l: Genética; v. IV e V: Fisiologia Comparada,
gue abordava aspectos de Zoologia e Botanica. Também foram produzidos,
nessa mesma época, os cadernos ‘Atividades de Biologia’ para cada um dos
subsidios, com excecdo dos volumes 1V e V. (LONGHINI, 2012, p. 60, grifo
da autora).

Tem-se, entdo, o inicio da construgdo de um curriculo que orientaria a pratica do ensino

de Biologia na educagdo basica. Na década de 1980, em meio a crises politicas e econdmicas e



65

a massificacdo do ensino, o estudo cientifico passa a ser fundamental para a transformacéo da
realidade. A partir dai, o Ensino Meédio, chamado de 2° grau, teve 0 ensino de ciéncias
fragmentado em trés disciplinas: Quimica, Fisica e Biologia. Em 1998, foram lancgadas as
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio. O documento passa a estabelecer que
0 Ensino Médio fosse organizado em areas de conhecimento, a saber: Linguagem, Codigos e
suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias e Ciéncias Humanas e
suas Tecnologias (BRASIL, 1998). Nos anos 2000, foram publicados os Parametros

Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, que estipulam

[...] seis temas estruturadores para o Ensino de Biologia, a saber: interacéo
entre os seres vivos; qualidade de vida das popula¢Ges humanas; identidade
dos seres vivos: diversidade da vida; transmissdo da vida, ética e manipulagéo
génica e origem da vida e evolucdo. Além dos temas, 0 documento apresenta
ainda algumas estratégias para o ensino desse componente curricular, como
experimentacdo, estudos do meio, desenvolvimento de projetos, jogos,
seminarios, debates e simula¢des. (LONGHINI, 2012, p. 68).

Esse documento incumbe a Biologia a fungdo de promover uma compreensdo de ciéncia
a partir do ensino do vocabulario cientifico, a compreensdo dos métodos cientificos e a sua
relacdo com as tecnologias. Essa explanacao serve de base para entender o percurso histérico e
a importancia da disciplina de Biologia no curriculo do Ensino Médio.

A formacéo de professores nessa area tambeém passou por mudangas e complexidades.
As Diretrizes Curriculares para os cursos de Ciéncias Biologicas (BRASIL, 2002) reconhecem
como professor tanto os licenciados quanto os bacharéis. 1sso pode ser interpretado
negativamente quando ndo se consideram as especificidades das formagGes nas diferentes
modalidades. No Brasil, historicamente, € comum ouvir discursos de depreciacdo aos
licenciados que escolhem a carreira docente. Com a vigéncia das politicas neoliberais, cresceu
no pais o numero de instituicBes privadas que oferecem o curso de licenciatura em Biologia.

No estado de Goias, por exemplo, como citado por Ferreira (2009, n.p.), houve

[...] um aumento exacerbado de instituicdes com esse perfil, muitas delas
oferecendo o curso de Licenciatura em Biologia. De acordo com o portal
SIEdSup (Sistema Integrado de InformacGes da Educacdo Superior) do INEP,
sdo aproximadamente 20 instituicbes no Estado de Goias, sendo a maioria
privada. Além disso, com a criacdo do Ciar (Centro Integrado de
Aprendizagem em Rede) da UFG, ampliou-se a oferta do curso na modalidade
de educacdo a distancia, com pdlos em dez municipios.
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Em Jatai - GO, o curso de Ciéncias Biologicas é ofertado na Universidade Federal de
Jatai. Implantado em 1996, por meio do Decreto n. 83.795, de 30 de julho de 1989, oferecia
apenas a modalidade licenciatura. Mais tarde, em 2001, foi implementado o bacharelado.
Atualmente, o curso oferece 30 vagas anuais, para turmas de licenciatura, e é realizado em
periodo integral, com duracdo de 4 anos, totalizando 3.760 horas.

Na sequéncia, descrevemos o perfil dos participantes da pesquisa, suas formacdes e suas

relacdes com a profissao.

5.2 Quem séo os professores de Biologia: formacéo e profissdo

Os sujeitos participantes desta pesquisa possuem idades entre 26 e 44 anos. Dos seis
entrevistados, quatro trabalham como professores efetivos na rede estadual, e apenas dois, em
regime de contrato temporario®®. Essa informacdo foi relevante para a analise, porquanto
possibilita verificar as diferentes condicdes de trabalho entre os dois tipos de empregabilidade.
Em relacdo a formacao, todos cursaram licenciatura em Ciéncias Biologicas. Somente uma das
participantes tém mestrado, e outro estd cursando. Dois fizeram especializagdo na area da
educacao, e trés ndo possuem pos-graduacao.

O tempo de atuacdo desses profissionais na rede estadual é variado. Os professores que
tém mais tempo de experiéncia relataram mais dificuldades e problemas enfrentados no exercicio
docente. Uma das participantes é recém-chegada a rede estadual, com um ano de experiéncia, a

mais jovem entre os entrevistados. No quadro 8, abaixo, trazemos a sintese desses dados.

Quadro 8 — Perfil dos participantes da pesquisa.

Nome Temrio de Regime de | Modalidade ) ~
. Idade atuacdo na N Pos-graduacao
ficticio trabalho | dagraduacéao

rede estadual

Ana 44 anos 15 anos Efetiva Licenciada Mestrado
Maria | 44 anos 20 anos Efetiva Licenciada Especializagdo

Julia 26 anos 10 meses Contratada Licenciada N&o possui

_ ) _ Especializagéo e
José 35 anos 10 anos Efetivo Licenciado
cursando mestrado

15 Na rede estadual de ensino, a contratacéo de professores temporarios passa por processo seletivo simplificado,
mediante avaliacdo curricular. Os salarios desses professores podem chegar a R$ 2.856,57, com carga horaria
de 60h semanais. Os salérios dos professores efetivos, por sua vez, com a mesma jornada de trabalho, podem
chegar a R$ 6.692,05 (SILVA; BATISTA, 2017).
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Nome Temrio de Regime de Modalidade , .
. Idade atuacdo na N Pos-graduacao
ficticio trabalho | dagraduacéao
rede estadual
Jodo 40 anos 21 anos Efetivo Licenciado Né&o possui
Joaquim | 33 anos 4 anos Contratado Licenciado N&o possui

Fonte: elaborado pela autora.

Para tracar o perfil dos participantes, perguntamos a eles que motivos os levaram a

escolher a docéncia e a Biologia. Em relacdo a escolha pela docéncia, as respostas apontam

vocagdo, circunstancias e falta de opgéo:

[...] ndo escolhi ser professor. [...] eu precisava trabalhar [...]. N&o escolhi ser
professor de Biologia, a necessidade me levou a ser professor de Biologia,
mas, a partir do momento que eu entrei na sala de aula, eu gostei e ndo sai
mais. (JOAO).

[...] Trabalhava sempre em inddstria, nunca tinha passado pela minha cabeca
ser professor. Mesmo tendo feito minha primeira licenciatura em Biologia,
surgiu a oportunidade eu falei: Ah, vou abracar e vou tentar. Ndo foi por
escolha. (JOAQUIM).

Olha, eu ndo escolhi ndo. Meio que eu entrei. Quando vi ja estava dentro.
(JULIA).

Porgue eu acho que a Unica coisa que eu sei fazer na vida é ensinar. Eu ndo
me vejo fazendo outra coisa. E quando eu estou em sala de aula, apesar de
alguns problemas que sempre acontecem, indisciplina dos alunos, as vezes,
ndo consegue dar aula do jeitinho que vocé planejou e, as vezes, fica frustrado,
mas eu me encontro ali dentro. Eu gosto de estar ali. Eu ja trabalhei também
na parte administrativa da escola, mas o que eu gosto é de sala de aula.
(MARIA).

Também eu ndo escolhi ser professor. Na época da graduagdo, eu precisava
trabalhar, precisava me manter na faculdade, e a gente quase ndo tinha projeto
de pesquisa, projetos na escola que tivesse rendimento, que a gente ganhasse
alguma coisa. (JOAO).

[...] na verdade, a ideia, como eu fiz Biologia, sempre foi ser professor. Eu
nunca pensei em ser biélogo. Nunca gostei de laboratorio, de ir pro campo, de
ficar no mato. Eu fiz o bacharelado, tanto que no bacharelado eu trabalhei com
Educacdo Ambiental, que ¢ dar aulas. (JOSE).

Das seis respostas apresentadas, apenas duas mencionam a escolha da docéncia por

vocagdo. As outras quatros afirmam ndo ter sido uma escolha. Névoa (2017, p. 1121) pontua

que a primeira fragilidade da profissdao docente se manifesta na escolha pela licenciatura, que,
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em paises como o Brasil, ¢ a segunda op¢do de muitos professores “por falta de alternativa,
oferta de horarios (oferta de cursos noturnos) ou por facilidade (cursos a distancia)”.

Respeitante a escolha pela Biologia, os participantes assinalaram motivos como:
identificacdo com a &rea, acaso e circunstancia. Aqueles que disseram ter identificacdo com a
area consideraram a influéncia de professores de Biologia no Ensino Médio que os inspiraram
a fazer o curso. Quanto as circunstancias, foi citada a falta de outras opcdes de cursos ofertados
pela Universidade na época em que ingressaram no Ensino Superior.

Trés dos participantes sdo naturais de Jatai. Quatro se graduaram na Universidade
Federal de Goias, Regional de Jatai; um fez o curso na Universidade Federal de Uberlandia -
MG, e o outro, na Universidade Estadual de Goias, Campus Quirinépolis.

A sequir, tratamos dos desafios de ser professor/professora e de ensinar Biologia. Foram
relatadas situacdes que, ao interpretar os dados a luz do conceito de vontade de poténcia,
permitiram depreender fatores de adoecimento da vontade de ensinar.

5.3 Vontade de poténcia adoecida: adoecimento da vontade de ensinar

A vida é vontade de poténcia que tem vontade de se expandir num jogo de forcas.
Conforme Nietzsche (2009), a vontade tem sede de se fazer mais forte, essa é a ordem natural.
Vontade de poténcia € dizer sim a vida! Porém, o ser humano, em um conflito entre instintos e
racionalidade, tem sua poténcia reduzida, ou até mesmo aniquilada, quando se vé forcado a agir
de modo contrario a suas forcas. A vida, num jogo de forcas e diante da sede de dominar, se vé
esvaziada de sentido em sistemas que insistem em criar valores dominantes que objetivam
transformar toda forca em fraqueza. A vontade se torna adoecida e se manifesta como fraqueza
quando todo o sentido da vida é esvaziado.

E inegavel que a educacdo possui poténcia transformadora. Todavia, o sistema
educacional passa por uma crise de valores intensa ante o gerencialismo da educagdo que
mescla interesses empresariais e a exigéncia de conteudismo para a formacéo de jovens para o
mercado de trabalho, e ndo para o0 mundo do trabalho. No contexto da escola publica, os valores
educacionais se voltam a formacao de jovens para servirem de mao de obra barata.

No campo da docéncia, hd um jogo de forcas entre professores e determinacdes politicas
sobre seu trabalho que insistem em esvaziar o sentido da docéncia e, consequentemente,
adoecer a poténcia transformadora da escola e dos professores. S&o muitas as determinagoes

impostas sobre o trabalho dos professores, como as exigéncias de resultados e a transferéncia
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de responsabilidades da familia para a escola. Os participantes da pesquisa apontam alguns

desafios e situacGes que, no decorrer de suas carreiras, retiraram-lhes o sentido de ensinar:

Vocé tem que ter resultado de valor (notas), ndo resultado de aprendizado.
Entdo a gente precisa é dar conta de fazer essas provas externas que 0 governo
manda para gente, entdo tem que dar conta do resultado externo. (ANA).

As provas externas citadas pela participante se referem aos dispositivos criados pelos
governos, sua existéncia é justificada pelo estado para avaliar e melhor a qualidade da educacéo.
No estado de Goiéas, aplicam-se as provas Saego e Saeb. Nos periodos de aplicacdo, os
professores séo pressionados pela gestéo a preparar os estudantes para um bom desempenho de
nota. A matéria “Ensino Médio: pressdo por resultados”, publicada pelo jornal O Popular e
repostada pelo Sintego (2013), denuncia diretores de sete escolas da cidade de Goiania por
suspeitas de terem expulsado estudantes considerados indisciplinados para obterem melhores
resultados nas provas externas. Essa pratica se da pelo fato de que as escolas que nao alcangam
boas notas podem sofrer represalias, como a diminuicdo de verbas.

Outro fator referido pelos participantes foi a transferéncia de responsabilidades da

familia:

[...] a familia passa tudo pra escola, entdo a escola € responsavel por tudo [...].
Essa é minha grande dificuldade. Vocé pode escutar qualquer desaforo do
menino, mas vocé ndo pode exaltar com a crianga porque é vocé gue esta
errado. Entdo é realmente muito dificil, o sistema faz com que a gente perca o
folego as vezes. (ANA).

Os professores lidam com diversos problemas disciplinares dos estudantes. Entretanto,
paradoxalmente, o docente que for impositivo na sala de aula, em situacdes de problemas
disciplinares, serd repreendido pelos pais. Situacbes como essas contribuem para o
esvaziamento do sentido de ensinar e expressam a crise valorativa em que a escola e a docéncia
estdo imersas. Esteve (1999b, p. 99), nas suas investigacdes sobre o mal-estar docente, distingue
dois grupos de fatores para analisar as pressdes sociais sobre os docentes: os fatores de primeira
ordem, que incidem sobre a acdo dos professores, e os fatores de segunda ordem, que se referem
as condigdes ambientais em que se exerce a docéncia. Quando se fala da pressdo familiar sobre
os professores, encaram-se todos 0s problemas que ocorrem na sala de aula como atribuigdes e
responsabilidade desses profissionais.

E necesséario refletir acerca do conflito de forcas existente no ambiente escolar.

Advindas dos governos, ha politicas que orientam o trabalho docente; a gestdo escolar se
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incumbe a execucdo das normas, e os docentes estdo submetidos as ordens de ambos, governo
e gestdo escolar. Notadamente, percebemos a relacéo de forcas intrinsecas ao trabalho docente.
Convém, ainda, refletirmos se as politicas educacionais sao construidas a partir de forgas ativas
ou reativas. E sabido que as determinagdes dos governos comandam, orientam e controlam o
trabalho docente, impondo aos professores obediéncia e o cumprimento de tais determinagoes.

As forcas das determinacbes politicas oriundas dos governos na educacdo se
manifestariam como ativas ou reativas? Por exemplo, a promulgacédo da Lei de Diretrizes e
Bases de Educacéo (LDB), Lei n. 9.394, de 20 de dezembro de 1996 (BRASIL, 1996), promove
a flexibilizacdo dos curriculos pautada no desenvolvimento de competéncias, possibilitando
que a escolarizacdo se divida em anos e ciclos. Anos mais tarde, em 2014, durante o governo
da presidenta Dilma Rousseff, quando se inicia a redacdo da Base Nacional Curricular Comum
(BNCC), se da uma nova flexibilizacdo curricular, que se pauta nos valores de produtividade e
voltada para atender o capital. Vale destacar que esses documentos evidenciam interesses de
um grupo hegemdnico detentor do poder e cujos valores estdo alinhados ao mercado e ao
capital, portanto tendentes a depreciar valores formativos como os da inclusdo, dos direitos
sociais e das questdes de género.

Podemos afirmar, destarte, que esses documentos normativos retiram o sentido do
trabalho docente, uma vez que se baseiam em valores do capital, menoscabando os valores
formativos, o que representa uma contradicdo. Em meio a tudo isso, o sentido da docéncia é
arrancado dos professores, a sua vontade de poténcia e a sua forca ativa sdo reduzidas e
aniquiladas — é niilismo. Essa situacdo de vulnerabilidade ante as politicas educacionais podera
se converter em doenga e em ressentimento que dominaré a consciéncia daqueles que sofrem,
debilitando a memoria, na qual prevalecerao situacfes negativas.

Em outro relato, menciona-se o tratamento dado pelos governos aos professores,

ressaltando a tacha de doutrinadores:

O professor além de néo ter o respaldo necessario para trabalhar, ndo ter um
salario decente, e vocé ainda é tachado de um monte de coisa. Tachado de
ficar tentando fazer doutrinacdo com os alunos. Eles acham que a gente fica
fazendo o aluno ser contra o sistema, e ndo € isso, a gente mostra para o aluno
0 que estd acontecendo no mundo que ele vive. (MARIA).

S&o muitos os desafios e entraves que esses profissionais encontram no trabalho. Ser
professora/professor é vivenciar um conflito de forgas entre valores formativos e determinagdes

dos governos sobre o trabalho docente. Ensinar conforme o modelo educacional gerenciado por



71

grandes empresas — com interesses privados — expde os docentes a situagfes angustiantes e

padecedoras.

Em outros termos, educar, formar e assistir, tendo em vista a realidade
apontada, constituiriam atividades profissionais crivadas por dificuldades e
pelo desgaste; atividades estas, portanto, que implicariam ‘carregar fardos’. E
tais infortlnios e fardos, por sua vez, seriam determinados por motivos de
ordem politica e econdmica. (GADELHA, 2005, p. 1260, grifo do autor).

Uma pesquisa realizada pelo Instituto Brasileiro de Opinido Publica e Estatistica
(IBOPE), em 2018, contratada pelo Itat Social e pela organizacdo Todos pela Educagéo,
intitulada “Profissdo Professor”, teve como objetivo ouvir professores a respeito de suas
percepcdes do trabalho docente, da formacdo e do que consideravam mais importante para a
carreira. Foram entrevistados 2.160 professores da educacao basica das redes publica e privada.
Os dados apresentados chamam a atencéo: 21% estdo satisfeitos com a profissdo e com a
carreira; 49% ndo recomendariam a profissao para os jovens e 33% afirmaram estar totalmente
insatisfeitos com a docéncia. Como propostas de reversao desse cenario, 69% dos entrevistados
apontam a formacdo continuada e a escuta dos docentes para a formulacdo das politicas
educacionais que orientam e normatizam o trabalho (IBOPE, 2018). Os resultados dessa
pesquisa evidenciam os fardos carregados pelos professores num pais que tanto desvaloriza a
profissdo.

A questdo salarial também aparece como um desafio. Em uma pesquisa publicada em
setembro de 2020 pela Organizacédo pela Cooperacdo e Desenvolvimento Econdmico (OCDE),
0 Brasil aparece com a menor média salarial dos 38 paises que fazem parte da organizacéo.
“Um docente do ensino médio ganha por ano o que seria equivalente a U$S 25.966, enquanto
a média praticada pelos membros da OCDE ¢ de U$S 49.778” (ESTUDO..., 2020, n.p.). Nesse

contexto, um dos participantes diz que:

Primeiro, salario, sempre a gente vai pensar primeiro na remuneracéo. Acho
que o primeiro, o principal, é dinheiro. Segundo, é a estrutura que a gente tem
para trabalhar, principalmente na Biologia, porque Biologia, primeiro, é muito
visual, entdo eu preciso mostrar. O livro nem sempre € suficiente... Entdo, ndo
tem data show, por exemplo. Eu preciso fazer pratica, ndo tem laboratorio.
(JOSE).

A falta de estrutura e de recursos adequados para o exercicio docente é vista por Esteve

(19994, p. 47) como um dos fatores que geram mal-estar nos professores ao se encontrarem
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[...] limitados pela falta de material didatico necessario e pelas caréncias de
recursos para adquiri-los. Muitos desses professores queixam-se
explicitamente da contradicdo que sup@e, por um lado, que a sociedade e as
instancias superiores do sistema educacional exijam e promovam uma
renovacdo metodoldgica, sem, a0 mesmo tempo, dotar os professores dos
recursos necessarios para leva-la a cabo.

Além da questdo salarial e da falta de estrutura adequada, sdo citados os desafios
formativos, dado o alto custo da formacdo. Esse € um fendbmeno da desqualificacdo docente,
em que 0s governos se isentam da oferta de cursos formativos e, com isso, dao espago para as

iniciativas privadas. Nas palavras do participante Joaquim:

Para mim € o salario, falta de estrutura, falta de apoio do Estado, a gente ndo
tem apoio. Mas a gente tem apoio da instituicdo, da escola. As vezes, pela
direcdo, as vezes, pela coordenacdo. Mas eu vejo que € uma grande barreira
para formacdo dos nossos profissionais. Formacgdo continuada é caro, cursos
extras. JOAQUIM).

Na entrevista com a professora que atua na rede estadual em contrato temporario, ela

chama a atencdo para a falta de estabilidade no trabalho como um fator desafiador:

A questdo da valorizacdo, a gente ndo tem seguranga no nosso trabalho. N&do
é estavel. Principalmente para quem é contrato, a gente esta aqui, mas é
instavel, tudo muito instavel. A qualquer momento posso mudar de escola, ou
perder meu contrato. (JULIA).

Silva e Batista (2017, p. 5) tratam do carater de prestador de servicos dos professores

com contrato temporéario na rede estadual de Goias e explanam que o tempo deles na escola

[...] pode variar de acordo com o tempo de licenca que o professor efetivo
pegou. Licenca maternidade, licenca por motivo de doenca, entre outras.
Quando a licenga que o Professor Contrato esta cobrindo termina, caso haja
déficit de professor na escola, ou outra licenca para cumprir, ele é remanejado
para outras disciplinas/turmas. Mas se ndo h4, o seu contrato termina com a
licenga. O contrato pode durar um més, dois, seis em caso de licenca
maternidade. Em caso de déficit de professores na escola, falta de professores
para assumir as disciplinas, o Professor Contrato Temporéario pode fazer um
contrato e ficar na rede até trés anos. Depois desse tempo o contrato é
rescindido.

A carga horéria exaustiva de trabalho é outro desafio da profissdo. Muitos professores

precisam ministrar aulas em duas, trés ou mais escolas para complementarem seus salarios.
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Os nossos desafios sdo: primeiro, a carga horaria. O professor no Brasil para
se manter, principalmente professor do ensino médio, tem que trabalhar muito.
Entdo nos temos uma carga horaria puxada, eu por exemplo, eu trabalho em
cinco escolas, eu tenho, hoje, 58 aulas, eu reduzi a minha carga horaria esse
ano, ent&o, o meu desafio é: carga horaria exaustiva. (JOAO).

Os motivos pelos quais os professores sentem a necessidade de se submeterem a uma
jornada de trabalho tdo extenuante é a precarizacdo. A baixa remuneragao precariza, esgota e
consome o tempo. As atividades docentes ndo se restringem a sala de aula; é preciso
contabilizar, também, as horas de dedicacdo aos planejamentos, as correcdes e as reunides
escolares. A situacdo relatada pelo participante é grave, pois trabalhar em cinco instituicdes,
com 58 aulas semanais, provoca desgaste fisico e mental. Assumir uma maior carga horaria
semanal de trabalho € assumir mais turmas e, consequentemente, mais diarios, mais provas e

mais correcOes. Barbosa (2012, p. 11) elenca alguns efeitos dessa situacéo:

[...] aumento da rotatividade e itinerancia do professor pelas escolas. Para
complementar o salario recebido por uma carga horaria de 25 ou 30 horas, por
exemplo, os professores sdo levados a assumirem mais aulas onde houver
disponibilidade, podendo ser em outras escolas da rede estadual, municipal ou
particular ou, algumas vezes, acumulando mais de um cargo na mesma rede.
Com isso, os professores ficariam sujeitos a ministrar uma parte de suas aulas
(a carga horéria de trabalho suplementar) onde houver vagas, o0 que, por sua
vez, pode variar de ano para ano. Assim, as escolas publicas assistem a uma
grande rotatividade de professores. Além disso, é comum que 0s professores
assumam aulas em diversas escolas a0 mesmo tempo, como € o caso dos
professores que estendem sua jornada para complementar seus salarios, o que
faz do professor um trabalhador itinerante.

Ademais, conversamos com 0s participantes sobre os desafios de se ensinar Biologia,
considerando que cada area do conhecimento possui diferentes desafios. Nas respostas obtidas,
foram citados dois aspectos desafiadores: a nomenclatura biologica e a falta de recursos

materiais adequados para a execucao das aulas:

A Biologia é uma disciplina instigante, mas a gente tem o problema da
nomenclatura. Biologia tem uma nomenclatura extensa. Todas as areas da
Biologia requerem um estudo para acostumar com nomenclatura dela. (ANA).

A maioria dos alunos, quando eles apresentam dificuldade em Biologia, ndo é
no contetdo em si, e a nomenclatura que eles acham muito dificil. (MARIA).

A nomenclatura, porque para 0s meninos é muito nome dificil, ¢ muito nome
complexo. (JULIA).

[...] na Biologia, especificamente, a falta de estrutura é pior. Porque, por
exemplo, imagino, numa aula de linguagem vocé tem texto, pode xerocar um
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texto, pode usar um livro qualquer que tenha na biblioteca, e na Biologia eu
preciso de um laboratorio. Se eu quiser fazer pratica, eu preciso e ndo posso
pegar qualquer espaco, claro que a gente adapta, mas tem coisas que eu s6
posso fazer em um laboratério. Entdo, tem reagentes que eu SO posso mexer
em um laborat6rio, com seguranca, com luva, e a gente ndo tem essa estrutura.
Em nenhuma escola que eu trabalhei tem uma estrutura que dé para vocé fazer
as praticas de Biologia, de Quimica, de Fisica. Entdo, as areas de ciéncias, 0
mais dificil, diferente das outras, é a parte pratica, que tem que ter e ndo tem
como fazer. (JOSE).

O grande problema da Biologia é a quantidade de termos técnicos e a
diversidade de conhecimento que tem sob[e 0 assunto, & muita coisa, € muito
quantitativo. Esse € o grande desafio. (JOAO).

O ensino de Biologia é de suporte material. Porque Biologia tem em todos 0s
locais, em todas as areas, mas quando se tem uma falta de recurso, de
materiais, falta de um laboratério, de informatica que poderia auxiliar, hoje
tem muitas simulacdes que vocé pode fazer pela internet. (JOAQUIM).

Ainda com relacédo aos desafios de ser professor hoje no Brasil, haja vista os conflitos
de valores entre governos, escolas e sociedade, perguntamos aos participantes se eles sentem
gue ha exigéncias sobre seus modos de agir, pensar e se portar, por serem professores. Ouvimos

as seguintes respostas:

Exigem de n6s uma postura especifica, querem até exigir que a gente ndo
reflita com os alunos, querem que a gente ensine uma infinidade de contetdo,
para ndo ter tempo de pensar. (ANA).

[...] 0 que a gente ouve muito dizer € que vocé é um exemplo para o aluno,
guerendo, ou ndo, o aluno vai se espelhar em vocé de alguma forma. Fica meio
gue tentando ndo se esconder, sem usar uma mascara, ndo é isso. Mas é que
temos que tomar cuidado com algumas falas ou algum comportamento
exatamente por isso, mas nessa escola em especifico eu nao sinto muito néo,
j& senti em outras escolas. (MARIA).

Assim, a sociedade em si mesma que impde. Eu até mudei muitas coisas no
meu habito devido a isso. Porque ndo é mais aquela coisa, que, aluno vocé
encontra em qualquer lugar, menina, nossa diferenca de idade é muito pouca
e as vezes eu brinco com eles: “gente, aqui eu sou professora de vocés, mas
na rua eu sou a pessoa que tem familia, a pessoa que namora, pessoa que bebe,
pessoa que sai, pessoa que dancga, na rua é outra coisa, la eu ndo sou professora
de vocés”. Exige, automaticamente, por mais que eu tento que ndo, mas sim,
eles cobram: “vai, que comportamento ¢ esse? Vocé ¢ uma professora! Vocé
¢ um exemplo!” A gente também tem uma vida e eles ndo entendem isso.
(JULIA).

Vocé estd no seu momento de lazer, entdo, geralmente, seu lazer tem que ser
escondido. Se voceé viaja, por exemplo, é um absurdo. Como é gque vocé tem
tempo de viajar se vocé é professor? Foi para praia, vocé sO tem que ser
professor. Se vocé vai, por exemplo, pra alguma festa: “como vocé estava
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numa festa?” Como se a gente ndo tivesse vida, a gente fosse so professor.
(JOSE).

Sim, o tempo todo! Eu vejo, por exemplo, hoje eu trabalho em Jatai, nas
melhores escolas. Eu vejo que se eu fosse um professor, que eu ndo fosse pai
de familia, casado, com esposa, eu nao teria esse... eu ndo estaria trabalhando
nessas escolas. Até isso influencia. Se eu fosse um professor que estivesse
num barzinho no final de semana, bebendo com um grupo de amigos, eu nao
seria esse professor. Nao estaria dando aula nessas escolas, sendo professor
para elite de Jatai, tudo isso. (JOAO).

[...] em questdo de falar: “olha, vocé tem que ter uma postura diferenciada,
porque vocé ¢ um professor”. Vocé tem que ter uma postura diferenciada
mesmo. Aqui nessa escola quebra muito esse tipo de mito, sabe. Que aqui a
gente convive muito com o aluno, sé que dentro da escola o aluno ndo sente a
gente mais como uma pessoa que esta acima dele. Esse tipo de escola [Escola
de Periodo Integral], n6s tentamos trabalhar quase que no mesmo patamar,
mesmo nivel de compreensdo, de educagdo. (JOAQUIM).

Um dos professores entrevistados, que leciona numa escola de periodo integral, disse
gue ndo ha cobrancas nos modos de agir nesse modelo justificado pelo tempo que os estudantes
passam com os professores na escola. Porém, o participante José, que também leciona nesse
mesmo modelo escolar, descreve uma realidade divergente, mostrando que essa é uma situacéo
que depende do ambiente e do sujeito que a percebe.

Esteve (1999Db) alerta para a gravidade da situagdo quando os sistemas exigem que 0S
professores se abdiquem de seus valores pessoais. Esse € 0 movimento que retira dos docentes
sua autonomia, seus desejos e seus instintos. Essas situacdes provocam esvaziamento de
sentido, podendo desvelar o niilismo.

Os desafios vivenciados pelos professores participantes denotam um sistema doente que
promove o padecimento da poténcia desses profissionais e, por conseguinte, o esvaziamento do
sentido de ensinar. E nesse contexto que o niilismo aparece e pode leva-los a desistir da

profissdo. Na perspectiva de Ndvoa (1999, p. 21), a profissdo docente

[...] € um percurso repleto de lutas e de conflitos, de hesita¢des e de recuos. O
campo educativo esta ocupado de inumeros atores (Estado, Igreja e familias,
etc.) que sentem a consolidacdo do corpo docente como uma ameaca a
interesses e projetos. Por um lado, 0 movimento associativo docente tem uma
historia de poucos consensos e muitas divisdes (Norte/Sul,
progressistas/conservadores, nacionalistas/internacionalistas, catdlicos/laicos,
etc.).

Por haver conflitos de interesse das diferentes institui¢cdes, essas forgas conflitivas

podem provocar o padecimento e, até mesmo, a desisténcia da profissdo. Atualmente, o Brasil
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enfrenta grande polarizacdo politica, o que acaba reverberando na escola. Perguntamos aos
participantes se houve algum momento de suas carreiras em que pensaram em desistir. Aqueles

que ja cogitaram em desistir disseram:

[...] 0 que fez eu pensar em desistir é a quantidade de aulas que a gente tem
que dar. [...] Porque imagina vocé fazer plano de aula pra 42 aulas. Isso
significa que vocé vai dar aula cedo e de tarde e vai planejar aula de noite.
[...] Eu tenho que pegar aula de Biologia, aula de Quimica, aula de Fisica.
Hoje eu peguei aula até de Educacdo Fisica. Eu sou formada em Biologia. Por
que que eu tenho que fazer isso? Para aumentar o salario. (ANA).

Foi bem no inicio mesmo da carreira, porque a primeira sala de aula que eu
assumi foi uma turma de acelera de Ensino Fundamental |, entdo, na minha
turma, tinham alunos com defasagem de idade e série, na época era até a quarta
série, ndo era quinto ano. [...] havia dias que eu chegava em casa, eu sentava
no sofa e chorava e falava: “nao volto naquela escola nunca mais!” [...] E
assim, foi superando, foi realmente uma superacgdo [...]. (MARIA).

Em desistir mesmo, duas vezes, eu acho. Uma foi quando a escola me pediu
pra falar sobre sexualidade, nem era sexualidade, era género, porque a gente
tinha uma aluna trans. E ai eu mostrei 0s conceitos, trabalhei os conceitos
antes com a coordenacéo, fiz a mesma aula. E ai uma mé&e procurou a escola
dizendo que eu tinha falado varias coisas que eu ndo disse, que eu tinha falado
varias barbaridades, cientificas inclusive, e que era um absurdo. E a
coordenagdo simplesmente deixou ela ir embora, me chamou depois pra
contar o que tinha acontecido. N&o tive como me defender. E a mae ainda
postou no Facebook, sabe. Fez um textdo! ( [...] e o segundo foi em relagédo a
perseguicdo interna mesmo, de coordenadores, ndo sei por que motivo, mas
perseguirem, tudo que vocé faz esté errado, e reclamam, e ndo sei 0 qué, ndo
aceitam que vocé faca algum trabalho. (JOSE).

[...] aconteceu jA numa escola estadual, a coordenadora me chama e fala assim:
“eu queria que vocé tomasse cuidado com o que vocé esta falando na sala de
aula porque hoje teve menino que veio aqui, disse que esta armado e disse que
ia te dar uma facada na sala de aula”. [...] Nada aconteceu, mas a coordenadora
me passou que estava acontecendo. Antes de desistir eu vou fazer o qué? Vou
trabalhar com o qué? Entéo esse pensamento de desistir ndo passa pela minha
cabeca porque eu sei que se eu parar eu vou fazer o qué? Qual é a opgdo de
mercado de trabalho que eu tenho? A gente fica sem saida, entdo isso ndo
passa pela minha cabeca, desistir ndo. (JOAO).

Sim. A gente é utilizado por outras pessoas, como massa de manobra dentro
da instituicdo para alguma pessoa tentar atingir a outra. Eles utilizam vocé
como a massa de manobra. (JOAQUIM).

Observamos, entdo, que dois dos professores nunca pensaram em desistir da profissao.
Uma professora justificou que, por ser o primeiro ano de seu exercicio em sala de aula, ainda
n&do passou por situacdes que a fizessem pensar em desistir. Esse fendmeno, conforme pesquisa

realizada por Esteve (1999a), ndo aparece nos anos iniciais da carreira devido ao fato de os
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professores ainda se sentirem motivados. O absentismo surge ap0s 0s primeiros cinco anos de
exercicio docente.

Outro professor afirmou ndo ter pensando em desisténcia, mas, ao ser indagado, contou
uma situacdo problematica de violéncia escolar. Mesmo com a ndo efetivagdo da ameaca fisica
sofrida pelo participante Jodo, o fato de té-la mencionado na resposta sobre a desisténcia da
docéncia é um sintoma de inquietacdo e mal-estar com a situacdo que poderia té-lo levado ao
absentismo. O abandono da profissdo ndo denuncia apenas a simples desisténcia, mas
insatisfacOes, fadigas e desprezo dos estudantes, das instituicdes e dos governos (LAPO;
BUENO, 2003).

Ndo obstante essa resposta seja de ndo desisténcia, ela apresenta aspectos de
conformismo e um “beco sem saida”. Mesmo diante da vontade de ndo continuar, de “estar
chateado”, a Unica acdo € a de continuar, manter as coisas como estdo. De modo geral, é
perceptivel um estado de passividade dos participantes diante dos desafios e da precarizacéo do
trabalho, ora justificado pelo fato de a profissdo ser a Unica atividade que conseguem
desenvolver, ora justificado pelo provimento do sustento. E importante, nesse contexto,
constatar que sentido a docéncia adquire para os professores. Foram relatados diferentes

sentidos, ressaltando que esse processo leva em consideragdo experiéncias particulares:

Ser professora para mim é tentar fazer com que aquele sujeito que esta ali
tenha uma vis@o mais ampla do mundo e mostrar para aquele aluno que aquele
mundo que ele vive pode ser modificado por ele. (ANA).

E como se fosse doar aquilo que vocé tem, aquele conhecimento, passar para
os alunos que vocé pensa que € tdo pouco, mas para ele é tdo grande. (JULIA).

Nessas duas respostas, temos o sentido de ser professora/professor associado a
proporcionar aos estudantes o acesso a contetdos escolares e a amplia¢do das visdes de mundo.
Isso, segundo Esteve (1999a), € modificado com a massificacdo do ensino, que faz os
professores abandonarem o0s saberes e os valores de sua formacdo para darem conta das
exigéncias conteudistas, acompanhando as transformacGes econémicas e do mercado de
trabalho.

A préxima resposta evidencia fortes aspectos niilistas diante da profissao, ao denunciar

o distanciamento entre o ideal — ou utopico, como mencionado — e o concreto:

N&o sei, eu acho que ser professor pra mim no comego utopico era criar um
mundo melhor, era ensinar alguma coisa. Hoje em dia, é tentar ndo morrer.
(JOSE).
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Essa resposta retrata o esvaziamento do sentido e da vontade de ensinar. Diante de um
sistema doente, como manter saudavel a vontade de ensinar? Assim, precisamos verificar se a
atitude diante dessas realidades é a de combate ou a de passividade. Para Deleuze (1976), o
niilismo pode se apresentar de duas formas: ativa e passiva. Numa guerra de forcas, as formas
de reacdo ao aniquilamento irdo evidenciar se ha embate de forcas (ativa) ou se ha conformacéo
e sujeitamento (passiva).

Os participantes assinalaram algumas situacfes que contribuiram para o esvaziamento
do sentido de ensinar e para o aniquilamento do “ser professor”. Nesta primeira resposta,
apreendemos como a mudanca de valores escolares afeta o trabalho dos professores, atribuindo-

Ihes a culpabilizacédo pelo fracasso escolar.

Eu acho que a gente perdeu o sentido do professor, porque assim, antigamente,
vocé ia para escola ou vocé mandava o seu filho para escola, e ele chegava
com nota baixa, e vocé virava e dizia: “Vocé nio estudou direito, vocé ndo fez
isso”. Hoje ndo, 0 menino chega na casa com a nota baixa, o pai pega a prova,
volta pra escola e diz: “o que que o professor fez que o meu filho tirou essa
nota?” Acontece é isso! A culpabilidade ¢ do professor [...]. As vezes, vocé
perde tanto o sentido que vocé vai para casa e pensa: “eu ndo vou pra aula
amanha... Ndo vou!” [...]. (ANA).

A questdo da culpabilizacdo dos professores € apresentada por Esteve (1999a) como
uma contradicdo de valores da sociedade que representa uma modificacdo do apoio do contexto
social. Os pais assumem o papel de julgadores dos professores quando os culpam pela ma
educacéo dos filhos.

Outra resposta denuncia as imposicdes sobre o trabalho docente em sala de aula;

imposicdes essas elaboradas distante da realidade escolar.

Porque as vezes a gente fica a mercé do sistema, literalmente. Entdo vocé vé
gue algo na escola ndo esta dando certo, sé que vocé ndo tem onde pedir um
apoio. A Secretaria de Educacéo, por exemplo; 1& em Goiénia, ela determina
algo, vem para o interior. As secretarias regionais repassam para escola. Se
algo que vocé vé que nao faz sentido daquela forma porque quem cria aquelas
determinacdes ndo estdo em sala de aula. (MARIA).

Outro fator que colabora para o esvaziamento do sentido da docéncia é a perda de

direitos, que coloca professoras e professores em situacdo de angustia e vulnerabilidade.

[...] eu acho que nos Gltimos trés anos a gente perdeu 0s poucos direitos que a
gente tinha. Entéo, hoje, por exemplo, vocé ndo pode reclamar, pois, se vocé
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reclama, vocé é o professor chato, vocé tem que aceitar qualquer coisa, vocé
tem que aceitar as condicdes [...]. (JOSE).

H& outra resposta que associa a perda de sentido da docéncia ao desinteresse dos

estudantes.

Sim, tem momentos, em alguns momentos, tem dia, tem situacdes na sala de
aula que sinto isso. [...] Por exemplo, eu tenho situa¢fes em que eu estou na
sala de aula [...], 14 alunos na sala, os alunos sentam tudo atras, todos estdo
atras, eu aqui na frente, peco para virem para frente e ele ndo vem, eu observo
e eles estdo fazendo outra coisa. (JOAO).

A relacdo entre professores e estudantes é tida por Esteve (1999a), também, como um
gerador de mal-estar e absentismo docente. As modificacOes aceleradas nos campos dos saberes
e as multiplas fontes de conhecimento fazem com que os estudantes acreditem ndo mais precisar
dos seus professores. O efeito disso é o descaso na sala de aula.

Conforme Deleuze (1976), o niilismo faz com que a vida perca seu valor em nome de
um valor suprassensivel (a verdade, outro mundo, Deus). No caso dos docentes, o valor da vida
se curva ao valor de verdade dado pelas politicas educacionais. Para o autor, o niilismo pode se
manifestar de duas formas: o passivo, quando o sujeito ndo reage a desvalorizagédo da vida e se
torna ressentido — esgota-se a vontade de poténcia, e o niilismo ativo, quando o sentido da vida
é recuperado porque o sujeito resiste e cria novos valores — ele reage a imposi¢éo de valores da
moral vigente, colocando suas poténcias em atividade. Ficou patente que os professores
entrevistados estdo expostos ao niilismo, quando relataram situacdes de esvaziamento do
sentido de ensinar.

No proximo tdpico, para constatarmos se o niilismo sentido pelos entrevistados é ativo
ou passivo, abordamos a resisténcia dos participantes e os modos de reagédo deles as angustias

e ao aniquilamento do “ser professor”.

5.3 A vontade de poténcia: docéncia e resisténcia

As reformas neoliberais geraram no Brasil um processo de desmantelamento das
organizacg0es coletivas, como os sindicatos. Em 1988, com a promulgacdo da Constituicao, o
Brasil foi tomado por mobilizagdes de diversos setores sociais. Trabalhadores da educagéo
também protagonizam a luta por um espaco de dialogo com os governos e com a sociedade na

defesa de um ensino publico, gratuito e para todos. O texto “A resisténcia dos professores”, de
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Monteiro (2018), publicado na revista Carta Capital, esboca alguns caminhos ja trilhados pelo
movimento social dos professores em nosso pais. Na ocasido das lutas dos trabalhadores, em
1988, havia a pauta da construcdo do Forum Nacional da Educacdo (FNE). Apos 22 anos, em
2010, foi realizada a primeira Conferéncia Nacional de Educacdo (CONAE).

O FNE representa uma conquista histérica da democratizacdo do dialogo entre
sociedade civil e poder publico. Porém, como escreve/argumenta Monteiro (2018, n.p.), “depois
do impeachment de Dilma Rousseff em 2016, o debate publico foi ignorado e prevaleceu
Unicamente o interesse dos empresarios do setor”, acentuando ainda mais o gerencialismo
neoliberal na educagdo. No ano de 2018, em reacdo ao descaso do governo, ocorreu em
Belo Horizonte - MG a Conferéncia Nacional Popular de Educacdo (CONAPE), que buscou
resgatar a participacdo coletiva em defesa de um ensino publico, gratuito e de qualidade. O
evento contabilizou 4,3 mil participantes e culminou na elaboragéo de um manifesto intitulado
“Carta de Belo Horizonte”, com o documento “CONAPE 2018 ‘Lula Livre’ - Educagdo como
espaco de resisténcia”. Apoés a saida da presidenta Dilma Rousseff, o vice Michel Temer tomou
0 poder e, assim, iniciou-se outro processo de cerceamento das politicas educacionais.

O texto da “Carta de Belo Horizonte” explana os duros golpes que a educacéo sofre ao
longo de décadas e critica os valores sociais postos pelo neoliberalismo, os quais retiram do
Estado o dever da assegurar direitos & educagdo. O CONAPE reforca a importancia do

movimento de resisténcia dos profissionais da educacdo do Brasil em via dupla:

[...] de um lado, ndo é possivel lutar pela democracia sem lutar pela educagéo
publica, gratuita, laica, inclusiva e de qualidade social, desde a educacédo
infantil até a p6s-graduacdo, fundamental para a construcdo de outra realidade,
mais justa e mais solidaria; de outro, qualquer discussdo sobre politicas
educacionais so faz sentido e so tera efetividade a partir do momento em que
se assegurar a restauracdo do Estado Democréatico de Direito e a realizacéo de
eleicOes livres. (CONAPE, 2018, n.p.).

A “Carta de Belo Horizonte” ilustra a luta e a resisténcia dos profissionais da educagéo
do Brasil por uma educacdo gratuita e de qualidade. O texto apresenta, ainda, uma lista de 19
desafios que o movimento dos trabalhadores da educacdo deve enfrentar para o
reestabelecimento da democracia. Entre esses desafios, sublinhamos: a luta pela autonomia e
contra o ESP, contra a Base Nacional Curricular Comum, que exclui temas sociais importantes
para a formacdo dos estudantes, contra a reforma do Ensino Médio e contra a reforma da

Previdéncia.
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A educacdo brasileira é historicamente marcada pela luta pela democracia. Ainda hoje,
é preciso estarmos atentos as tentativas de golpes a democracia pelos governos autoritarios. E
nesse sentido que a educacdo € um campo de lutas e resisténcias coletivas. Nesse cenario,
resistir implica lutar contra forgas aniquiladoras que intentam minar a coletividade dos
docentes. A pratica desmanteladora é corriqueira no contexto do neoliberalismo, trazendo aos

professores um sentimento de abandono e de solidao.

Pensar sobre as questdes do papel social do professor, no atual contexto social,
requer que se considere a construcdo da identidade dos trabalhadores em
educacdo, que por sua vez aponta para a questdo da formacdo politica dos
trabalhadores em educacdo. Nesse caso, € preciso entender 0 que 0S
professores pensam sobre o seu trabalho nessa atual conjuntura, sobre como
eles percebem a constru¢cdo do movimento sindical dos trabalhadores em
educagéo e como participam da construcéo desse movimento. (RODRIGUES,
2006, p. 220).

Pensando na formacdo da consciéncia politico-social dos professores entrevistados,
perguntamos se participavam de organizagdes coletivas, como sindicatos. De modo geral, as
respostas apontaram falta de tempo, falta de interesse e ate mesmo desconfiangca com essas

organizagoes:

Ndo faco parte de nenhuma organizacdo coletiva por causa do tempo.
Trabalho de manha, a tarde e a noite. Ndo tenho tempo. Quando tenho é para
planejar aulas. (ANA).

Sou filiada ao Sintego, mas quase ndo participo de reunides. Ndo da tempo.
(MARIA).

Nao faco parte de nenhuma organizagdo coletiva, cheguei agora na sala de
aula, quem sabe futuramente. (JULIA).

Participo teoricamente, mas eu nao me envolvo nas discussoes nem nada,
entdo sou filiado ao Sintego [...], ndo participo. Ndo tenho tempo. (JOAO).

[...] eu sou filiado no Sintego, mas ndo participo das discuss@es, ndo tenho
tempo. (JOAQUIM).

A falta do tempo esta relacionada com as condi¢bes de trabalho no contexto do
neoliberalismo. Devido aos baixos salérios, a informalidade e a perda de direitos, os professores
se veem diante da necessidade de trabalhar até trés periodos e, as vezes, em trés ou mais escolas
diferentes, para conseguirem obter um salario que garanta sua sobrevivéncia e o sustento

familiar. Chama a atencdo esta outra resposta sobre a participacao nos sindicatos:
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Primeiro que eu ndo acredito no sindicato. Nosso sindicato é extremamente
pelego, eles negociam as coisas nas costas dos professores, eles ndo discutem,
eles ndo defendem realmente os direitos dos professores. Eu ja falei isso para
eles, inclusive. Entdo, a Ultima vez, eu mandei uma mensagem para sindicato,
ndo sou filiado, nunca fui. Tentei me filiar, ai eles estiveram aqui, e falaram
que eles ndo vinham, pois os professores ndo dao apoio. Falei: “como a gente
vai dar apoio se a gente nem sabe o que estd acontecendo?” Ai eles pregam
um cartaz na parede, e isso € a comunicacao que a gente tem. E ai eu perguntei
em relagdo a Gratificacdo de Dedicacéo Plena e Integral (GDPI), por exemplo,
que a gente recebe, como € que seria caso eu fosse numa manifestacdo. Eles
ficaram de dar resposta, e ndo deram. Eu liguei, fui atras, me responderam que
teoricamente ndo teria problema, mas que confirmariam com a subsecretéaria
e responderiam. Nunca deram resposta, entdo eu ndo confio no trabalho dos
sindicatos, ndo acho que eles fazem um bom trabalho, acho que eles negociam
nas costas dos professores. Entdo, na Gltima vez que os professores, a maioria,
votou por greve, antes de comecar esse semestre, 0 sindicato voltou atras e
esperou o0 governo negociar. Entdo, assim, o sindicato, eu acho que ndo
representa [...]. Ndo me filiaria jamais! (JOSE).

E visivel nessa resposta o descontentamento com o sindicado dos professores. Quando
0 chama de “pelego”, 0 participante evidencia a defesa de interesses que ndo séo da categoria.
O prof. José relata que o préprio sindicato possui resisténcia com os professores, por ja ter
ouvido falas como: “ndo vamos na escola porque os professores ndo querem nos ouvir”. Essas
situagBes demonstram problemas delicados na relagdo entre categoria e organizagao coletiva. E
preciso superar essa dificuldade para que a luta coletiva retome suas forcas.

As lutas e as resisténcias da classe trabalhadora se fazem fundamentais diante da
ostensiva exploracéo caracteristica do mundo capitalista. Na vigéncia do neoliberalismo se
intensificam o desemprego, a informalidade e a perda de direitos dos trabalhadores. Esses
impasses também desencadeiam a desarticulacdo e até a criminalizacdo das lutas sindicais.

Nessa conjuntura,

a dendncia da intensificacdo da reforma neoliberal presente nas politicas da
administracdo publica nacional e estadual resvalou para a urgéncia da
necessidade de se fortalecer os sindicatos, tendo em vista a propria politica de
desmantelamento das organizacdes sindicais construidas na década de 1990,
em nivel nacional e pelos governos goianos. (RODRIGUES, 2006, p. 104).

Com as aceleradas mudancas sociais e econémica, o exercicio da profissdo docente foi
se modificando, tornando-se alienante. Nas excessivas jornadas de trabalho, o tempo dos
professores € dominado e, desse modo, a reflexdo sobre o papel social/politico deles nao
acontece. Na perspectiva de pesquisas académicas, a questdo da sindicalizagdo dos professores
esta intrinsecamente ligada a identidade, a profissionalizacdo e a formacéo politica, consoante

apresentam Souza, Magalhées e Guimarées (2009, p. 6) ao analisarem as produc¢fes académicas



83

do Centro-Oeste destaca a pouca importancia atribuida ao tema da sindicalizagdo dos

professores:

Na UFG identificamos (37%) dos trabalhos que tem como tema a
profissionalizacdo. Dentre estes predominam estudos sobre identidade
profissional (74%), seguidos pelos de agéo coletiva (18.5%) e sindicalizacéo
(7.5%). Na UFMS, (24%) da producdo se referem a profissionalizacéo, porém
todo o conjunto desses versa sobre identidade profissional, ndo ha trabalhos
sobre sindicalismo ou acgdo coletiva. Na UFU ndo ha trabalhos sobre
sindicalizagdo, apenas sobre identidade profissional e a¢do coletiva (8%). Na
UFMT, ha (8,9%) dos trabalhos que versam sobre a profissionalizagdo. Neste
conjunto, a sindicalizacdo como a ac¢do coletiva sdo pesquisadas em 12,5%
dos estudos, enquanto que a identidade profissional abrange (75%). Na UnB,
(9%) dos trabalhos referem-se & profissionalizagdo e todos tratam da
identidade profissional. Na UFG ha uma dissertacdo que trata sobre
sindicalismo foi defendida em 2000 e outra em 2002. A primeira estuda o
professor em Goids no processo de constituicdo da profissdo docente, na rede
publica de ensino fundamental e médio do Estado.

Os movimentos sociais sindicais sdo fundamentais para articulagdo e organizagéo
coletiva dos trabalhadores, bem como para construcao das identidades dos profissionais — sdo
eles, os movimentos, o palco da resisténcia coletiva. E por meio deles que os trabalhadores da
educacéo, na luta pela garantia de direitos, podem exercer pressdes sobre 0s governos.

A resisténcia é fundamental para se contrapor as imposic@es politicas sobre a educacéo
e seus valores formativos. Nossa compreensdo de resisténcia vai ao encontro do conceito
formulado por Arendt (2013). Conforme a filésofa judia nascida na Alemanha, os seres
humanos, como seres politicos, ndo podem viver a vida, ndo podem ser trabalhadores, sem fazer
escolhas e se posicionarem. Resistir, na vida pablica, € lutar pela liberdade, e essa luta se faz
necessaria perante governos abusivos e totalitarios. Para Arendt (2013), a resisténcia exige um
desprendimento de questfes mais imediatas, visando sempre a liberdade.

Contra atitudes de conformismo, a resisténcia se faz crucial na luta pelos direitos. Arendt
(2013), que vivenciou as perseguicfes contra o povo judeu na Alemanha, afirma ser
fundamental rebelar-se contra as ordens fascistas e totalitarias que insistem em destituir direitos

conquistados. Nesse viés, Silva (2016, p. 45) diz que:

Outro aspecto relevante a ser destacado € o atrelamento da ideia de resisténcia
ao campo do direito. Assim, na relacdo com o mundo e com os problemas
politicos postos por este, a resisténcia emerge sempre como uma forma de
lutar pelo estabelecimento de direitos. Todavia, ndo a partir de estrutura
formal, como soe acontecer nas prerrogativas juridicas liberais da
modernidade, mas de forma substancial, isto €, que alcance pessoas reais, em
lugares reais, com necessidades reais.
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Lutar pelo direito a educacdo gratuita, de qualidade e para todos é fundamental no
contexto do neoliberalismo. A resisténcia se faz presente pela rebeldia na luta constante pela
liberdade de existir. Além disso, é necesséaria a luta por melhores condi¢des de trabalho, por
melhorias salariais e por respeito. Ao constatarmos a realidade de ndo participagdo dos
professores em organizacfes coletivas, fica evidente que uma possivel resisténcia, diante do
mal-estar e do niilismo docente, ndo € coletiva. Relatos como os apresentados demonstram
angustia ante a representatividade das organizagdes coletivas dos professores do estado de
Goias. No que diz respeito & permanéncia na profissao e a resisténcia perante as dificuldades
cotidianas que a docéncia coloca aos professores, as respostas assinalam que 0s mecanismos
sdo individuais, e ndo coletivos.

Para compreendermos como 0s participantes da pesquisa desenvolvem formas de
resisténcia em face das dificuldades que a profissdo docente enfrenta, destacamos os seguintes

excertos:

Eu resisto porque eu preciso financeiramente do trabalho. Porque, se eu néo
precisasse do trabalho, eu iria reduzir a carga horaria para quatorze aulas
semanais. Porque eu gosto de ser professora. Eu ndo gosto é de ser tdo
pressionada com tanta aula. [...] entdo eu evito 0 maximo de néo ir no trabalho,
de ndo fazer o trabalho, mas é um trabalho que poderia ser bem melhor. E eu
ndo desisto porque eu preciso do salario. (ANA).

A participante relata que resiste ndo faltando ao trabalho, porque precisa
financeiramente do salario para a sua sobrevivéncia. Ndo constatamos, nessa fala, aces,
escolhas e atitudes que evidenciem rebeldia contra o sistema que é imposto ao docente.
Percebemos, portanto, atitudes de conformismo perante a realidade. Em outras falas, a

resisténcia esta relacionada, também, ao conformismo:

Eu acho que € realmente por gostar da profissdo, gostar do que eu fago.
(MARIA).

Nao faco parte de nenhuma organizagdo coletiva, cheguei agora na sala de
aula, quem sabe futuramente. (JULIA).

Vamos imaginar a seguinte situacdo. Eu tenho 14 a turma tal, eu tenho 14 dois
alunos gue a gente vé assim que eles ndo querem, ndo sado felizes com a minha
presenca. Eu consigo, literalmente, isolar esses dois meninos da sala. Eu dou
aula, ndo olho pra eles, eu ignoro totalmente, e ai eu foco nos meninos que
querem. (JOAO).
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Essas falas revelam dois aspectos problematicos: a ideia de que resisténcia se reduz a
gostar da profissdo e, ainda, a associacdo da resisténcia a acdo de “ignorar” alunos
indisciplinados na sala de aula. Esses mecanismos ndo configuram modos de resistir as
dificuldades da profisséo, e sim de se alienar da realidade. Este outro relato chama a atengéo

por relacionar a resisténcia ao ndo uso de medicamento:

Olha, ainda n&o chegou no nivel de medicamento ndo, mas esta quase ali no
nivel de procurar um psiquiatra, mas eu acho que, pelo retorno que a gente
tem, é muito legal. (JOSE).

Essa resposta exprime que o fato de néo estar tomando medicacdo é um ato de resistir
as dificuldades cotidianas colocadas pelo trabalho. E depois, o participante cita o
reconhecimento como uma forma de resisténcia. Diante disso, convém considerar a diferenca
entre resisténcia e resiliéncia. O termo resiliéncia € muito usado nos discursos e nos documentos
que orientam o trabalho docente. Todavia, resiliéncia e resisténcia ndo se equivalem nos
significados. A resiliéncia é entendida como um modo de se adaptar a realidade e enfrentar
desafios diarios. A resisténcia, por sua vez, envolve rebelar-se, opor-se a realidade, fazendo
escolhas que visem a reivindicagdo de direitos. A resiliéncia ndo é contestatoria, ela sujeita aos

individuos a suportarem o sofrimento, é um conceito

aplicavel a diversas situacOes, sobretudo as de sofrimento irreversiveis como
as provocadas pela morte ou perdas irreparaveis. Mesmo considerando gque o
docente esteja sujeito a sentir a docéncia como morte ou perda, quando se
sente fracassado ou quando se aposenta, a resiliéncia o levaria para vivéncia
da perda como libertagdo, seja dos grilhdes que o aprisionavam na “servidao
voluntaria” a que se refere Bianchetti (2008), seja do desejo de permanecer
nela a todo custo. (QUEIROZ, 2014, p. 204)

Destarte, a atitude dos participantes da pesquisa mais se aproxima da resiliéncia do que
da resisténcia. A vontade de Opoténcia desses professores demonstra adoecimento e
padecimento. Ademais, é possivel verificar que, diante do esvaziamento do sentido de ensinar,
h& uma atitude de conformismo, o que salienta aspectos do niilismo passivo.

O niilismo passivo revela a vontade de nada; nele ndo ha forcas nem mesmo para colocar
fim ao proprio sofrimento, tudo foi aniquilado. No caso dos participantes da pesquisa, 0 tempo
e a vontade de se vincularem a organizacgdes coletivas, para o fortalecimento da poténcia de
resisténcia, foram aniquilados, gerando enorme angustia e soliddo — a docéncia solitaria! O
niilismo passivo mata tudo, até a capacidade de olhar para frente, para o futuro, e coloca no

lugar aceitacdo e conformismo. Nos faz pensar que “parece ridiculo que o homem [e a mulher]
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pretenda inventar valores que devem exceder o valor do mundo real” (NIETZSCHE, 2012, p.
213). O niilismo destréi toda a vontade de poténcia e da lugar a uma vida esvaziada.

Imersos nesse contexto de adoecimento da vontade, os professores nada creem. Nao
creem nas organizagdes coletivas e sindicais, ndo creem numa mudancga no quadro da realidade
e até deixam de crer na poténcia transformadora de si mesmos e da educacdo. Em contraponto,
o niilismo ativo nega os valores morais ditos como superiores e age para uma transvaloracio®®
de todos os valores como uma atitude de resisténcia ante o aniquilamento, recuperando suas
poténcias e afirmando sua existéncia.

Na sequéncia, discorremos acerca do ensino de Biologia no contexto do

conservadorismo brasileiro.

5.4 Vontade de poténcia: a Biologia na mira do conservadorismo

Em julho de 2013, o Brasil foi cenario de uma onda de protestos, principalmente nas
capitais, que reivindicavam questdes diversas nos setores politicos. Nesse periodo, ouviu-se
muito a expressdo “O gigante acordou” para se remeter as ruas tomadas pelos brasileiros. Essa
onda de protestos também ficou conhecida como “manifestacfes dos vinte centavos™, porque,
inicialmente, a populagéo reivindicava 0 ndo aumento das passagens do transporte publico dos
grandes centros. Sete anos se passaram e ainda vivemos os efeitos desse momento.

A consequéncia mais imediata foi o golpe, em 2016, que impeachmou a presidenta
democraticamente eleita, Dilma Rousseff. A partir dai, a polarizacdo politica no pais cresceu
ostensivamente. Paralelamente a esse acontecimento, o movimento ultraconservador se
expandiu, com ideais da extrema direita, 0 que perpetrou varias instituicdes, como a escola. No
campo educacional, a maior expressdo do ultraconservadorismo brasileiro esta expressa no
movimento ESP e na BNCC.

Conforme Piccinini e Andrade (2018), a BNCC representa interesses e ideais politico-
burgueses que objetivam efetivar um padrdo pedagdgico hegemdnico alinhado aos interesses
econdmicos que representam uma ofensiva liberal-conservadora. O documento comecou a ser
organizado em 2012, no entdo governo de Dilma Rousseff (Partido dos Trabalhadores), e teve
sua primeira versao lancada em 2015. Essa versdo continha normativas para o ensino de todos

0s seguimentos escolares: da educacédo infantil ao Ensino Meédio. Apds consulta publica, uma

16 Criacio de novos valores.
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nova versao foi publicada, em 2016. Depois do golpe de 2016, outra versdo foi publicada, em
2017, com Michel Temer na lideranca do governo.

A ultima versdo da BNCC (BRASIL, 2017) apresenta fortalecimento da disciplina de
ensino religioso, com desenvolvimento de competéncias e habilidades que impactam a
disciplina de Biologia. Dessa maneira, ha uma abertura para que a escola seja palco de conflitos
entre doutrinas religiosas e conhecimentos cientificos. De acordo com Borba, Andrade e Selles
(2019, p. 152), esse quadro acarretara “coergdes sobre os processos decisorios de professores
de Ciéncias e Biologia no tratamento dos contetdos disciplinares e na producdo cotidiana dos
curriculos escolares”.

A BNCC se constitui como normativa para a universalizacdo do ensino publico
brasileiro. Contudo, € importante compreender que ela é, ainda, “uma politica educacional que
interfere nas diretrizes curriculares” (PICCININI; ANDRADE, 2018, p. 38), influenciada por
valores conservadores em estreita relagdo com o movimento ESP. No artigo 6° do PL n. 7.181,
de 24 de fevereiro de 2014, consta a seguinte exigéncia: “A educacdo ndo desenvolvera politicas
de ensino, nem adotara curriculo escolar, disciplinas obrigatorias, nem mesmo de forma
complementar ou facultativa, que tendam a aplicar a ideologia de género, o termo ‘género’ ou
‘orientacdo sexual” (BRASIL, 2014a, grifos no original).

Além do risco de suprimir o debate sobre género e diversidade do curriculo de Biologia,
0 ensino da Teoria Evolutiva se tornou alvo de ataques dos conservadores. Em 2014, o deputado
e pastor Marco Feliciano (PSC) encaminhou a cdmara dos deputados federais o PL n. 8.099, de
13 de novembro, que sugere a inser¢do do criacionismo (BRASIL, 2014b), equiparado as
teorias cientificas, na matriz curricular da educacéo basica dos ensinos publico e privado.

Mediante analise do Curriculo Referéncia para o Ensino Médio, da Secretaria de Estado
da Educacdo de Goias (GOIAS, 2013), verificamos que o tema “diversidade” aparece da
primeira série até a terceira. O termo género, por sua vez, ndo ocorre explicitamente no
documento; no entanto, segundo os professores participantes da pesquisa, esse tema esta

presente em todos 0s conteudos da disciplina em questao:

Me explica como que eu vou dar aula sobre reprodugéo sem falar de género?
Nao tem jeito! (ANA).

Para falar a verdade, eu nem concordo porque € um tema sem fundamento,
porque na escola a gente ndo ensina o menino, por exemplo, a sexualidade
dele. A gente aqui ndo orienta as formas de prevenir a parte Bioldgica, € meio
que mostrar para ele escolher qual caminho seguir. Tirar isso € como se criasse
cidaddos, meio que, fantoches, seres que ndo pensam e aceita toda a sociedade.
(JULIA).
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A reacdo é de incredulidade perante a exigéncia da ndo utilizacdo da palavra género,
que vai na contramdo dos contetdos curriculares de Biologia. Questionamos o0s professores
sobre a possibilidade de se ensinar Biologia diante do que preconiza o artigo 6° do PL n.
7.181/2014, e as respostas tenderam a afirmar a impraticabilidade desse ensino nas

circunstancias projetadas:

[...] se esse negdcio ai for para frente, vai pegar o meu curriculo, e ndo vai ter
no meu curriculo reproducdo. Porque para dar aula de reproducéo ndo tem
jeito de tirar o género. E impossivel, impossivel! E uma coisa assim, é a
mesma coisa de vocé mandar um cego enxergar. Ndo da pra fazer isso. Nédo
da. Como € que vocé vai diferenciar masculino de feminino? Ou macho de
fémea? Gente, a natureza esta cheia disso. Como que eu vou falar sobre isso
sem falar sobre género? Como que eu vou trabalhar genética sem eu falar o
que é género? (ANA).

Nesse excerto, a professora conjectura a inexequibilidade do ensino do contedo de
genética, que, consoante o curriculo da rede estadual, esta concentrado na terceira série do
Ensino Médio. Ela assevera que retirar o género € o0 mesmo que nao ter curriculo de Biologia.
Adiante, ela acrescenta que os alunos tém interesse nesse tema, tém curiosidade, por fazer parte

da realidade:

E se a crianga me perguntar, 0 que eu vou responder pra ela? Porque eles
perguntam. Porque é um processo que estd acontecendo na sociedade. Entdo
a Escola sem Partido na Biologia inviabiliza a disciplina. (ANA).

Outros participantes, ao responderem a questdo do roteiro supracitada, salientam a

importancia da abordagem desses temas:

Se eu ndo puder falar a respeito de orientagdo sexual, seja em Biologia, seja
em Geografia, seja em qual disciplina surgir uma questdo. Se eu néo fizer isso,
talvez aquele momento seja o Unico que aquele menino tem para tirar uma
duvida ou para pedir ajuda, pois, muitas vezes, eles ndo falam sobre isso em
casa. E se eu ndo falar para ele, mostrar que o corpo dele € dele, que se alguém
tocar sem ele permitir, entdo se eu ndo ensinar isso pra ele, muitas vezes, a
familia ndo ensina. As vezes, ele passa por violéncia e ndo entenda que seja
porque ndo tem esse conhecimento. (MARIA).

Primeiro, isso fere totalmente nossa liberdade de catedra. Pelo menos a
Constituicdo ainda funciona no pais e a gente tem direito, a gente tem
liberdade de ensinar do jeito que a gente achar melhor. Outra coisa do projeto,
em relacdo ao ensino de Biologia, é a questdo bioldgica, eles querem retirar
essa parte de ensinar sobre reproducédo, por exemplo, mas isso a gente ensina
em qualquer categoria de ser vivo, ndo é sé humano, o que a gente ensina na
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humana € a parte biol6gica em si da reproducéo. Eu acho que apesar da gente
discutir, e é papel de todos os professores, na minha opiniéo [...]. (JOSE).

Eu vejo assim, afeta sim. Tecnicamente, biologicamente, a gente consegue
explicar que eu tenho um individuo XX, que geneticamente é mulher, eu tenho
o individuo XY, que geneticamente € homem, mas os genes deles ndo
funcionam direito, ou seja, o individuo que é XX pode ter uma taxa de
hormdnio masculino elevada, e faz com que aquele individuo tenha corpo de
um homem, algumas caracteristicas sexuais masculinas. Também aquele
individuo que é XY, faz com que ele tenha caracteristicas sexuais femininas e
0 comportamento ndo é influenciado s6 pela sociedade, existem fatores
genéticos também que podem influenciar, entdo é possivel explicar
geneticamente um individuo que é XX, geneticamente feminino, mas o
individuo se sente homem, ele olha pra ele e fala assim: “olha, eu estou no um
corpo errado, esse corpo ndo é meu”. Da mesma forma de ver o que é XY, ele
tem geneticamente homem, mas a cabega dele, 0s neurdnios dele pensam que
ele esta no corpo errado. Atrapalha nesse sentido porque isso existe, isso existe
com os animais. (JOAO).

Sim, e eu vou te citar um exemplo que esta acontecendo aqui na nossa cidade,
que me veio através dos pibidianos que estdo fazendo estagio. No Colégio
Militar, por exemplo, ndo pode ser explicado sobre 6rgdos sexuais, e ai 0 que
aconteceu? Os meninos [professores em formacéo] precisam passar por essa
fase de aprendizado, eles sairam de la e estdo fazendo estidgio em outras
escolas. S6 que eu estou falando assim, que chega a esse absurdo, de ndo sentar
para ver o que vai ser explicado, coordenado. Uma coordenacdo pedagdgica
sabe 0 que deve ser feito e o que ndo deve ser feito. Entdo eu vejo assim, que
essa falta de autonomia do professor, isso ndo pode acontecer jamais.
(JOAQUIM).

Estabelecer restricbes aos conteudos e ao que se pode falar em sala de aula é ferir o
direito da liberdade de ensinar e de catedra. Além disso, tentar inserir principios religiosos nos
curriculos é ir contra o principio do estado laico. O militarismo nas escolas, como relatado pelo
professor Joaquim, também reproduz esses ideais conservadores e restringe a liberdade dos
profissionais docentes. Cria-se a falsa ideia de uma doutrinagédo sexual, a ideologia de género,
como uma tentativa de desconsiderar a existéncia da diversidade sexual. Nas palavras da

professora Maria:

[...] problema de género nem existe, isso inventaram para que a gente ndo
discuta sexualidade com as criangas, usam essa desculpa de que discutir
sexualidade com uma crianga, acham que é passar um filme porné pra um
menino de trés anos de idade. O que a gente faz é ensinar como o corpo
funciona e quem pode, ou ndo, tocar nessa crian¢a. Entdo, a crianca, ela
precisa saber, isso ndo é tratado em casa, a gente ndo vai discutir sexualidade,
é tudo adequado para a faixa etaria. Primeiro, isso fere totalmente nossa
liberdade de catedra. Pelo menos a Constituicdo ainda funciona no pais e a
gente tem direito, a gente tem liberdade de ensinar do jeito que a gente achar
melhor. Qutra coisa do projeto, em rela¢do ao ensino de Biologia, é a questao
bioldgica, eles querem retirar essa parte de ensinar sobre reprodugdo, por
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exemplo, mas isso a gente ensina em qualquer categoria de ser vivo, ndo é sé
humano, o que a gente ensina na humana é a parte biolégica em si da
reproducdo. (MARIA).

Nessa fala, acentua-se a inviabilidade de mais um contetdo da disciplina de Biologia, a
reproducéo, que consta ndo somente no estudo dos seres humanos, mas de todas as categorias
dos seres vivos. No Curriculo Referéncia da rede estadual de ensino de Goiés, 0 tema
reproducéo aparece na primeira série do Ensino Médio (GOIAS, [2013]).

Para Ferreira (2014, p. 187), os curriculos séo representacdes socio-historicas de uma
visdo hegemonica, as quais constroem significados e percepg¢des da vida: quem somos e 0 que
sabemos. Dessa forma, as determinacdes curriculares fundamentadas em principios morais
conservadores ndo contemplam a realidade como ela ¢ e, assim, ocultam identidades e grupos
que fazem parte da sociedade.

Os relatos sinalizam a inviabilidade do ensino de Biologia se o projeto do movimento
ESP se efetivasse, pois isso impactaria fortemente essa disciplina, bem como contribuiria para
0 esvaziamento de ensina-la, haja vista os efeitos sobre o curriculo. Vale reforcar que o ESP se
orienta por valores conservadores, de cunho fundamentalista religioso, e tem o propoésito de
acabar com os debates sobre liberdade sexual e de género. Como dito por um dos participantes
da pesquisa, os/as gays, lésbhicas e trans existem, deixar de falar deles ndo os fara
desaparecerem.

Os principios morais conservadores e de cunho religioso contidos no movimento ESP
colaboram para a retirada do sentido do ensino de Biologia e da liberdade de ensinar dos
professores. S&o valores engendrados a partir de forcas reativas, ou seja, como reacgao ressentida
ao ensino multicultural que busca formar jovens conscientes da diversidade cultural e sexual.
Exigéncias como essas insistem em querer que a poténcia dos professores se manifeste como
franqueza e vulnerabilidade, diante do risco de punicOes e de censura dos governos e da
sociedade. Por isso, faz-se necessaria e urgente a luta pela democracia e pela educagéo laica

que respeite a liberdade do credo.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

E se n&o resistir

E desocupar

Entregar tudo pra Ele entdo
O que sera?
(CONVOQUE..., 2014).

Lancada em 2014, a musica “Convoque seu Buda”, do cantor e compositor Kleber
Cavalcante Gomes (o Criolo), ecoou em nossas mentes durante todas as etapas da pesquisa.
Essa cancdo sugere que convogquemos nossos budas ante as humilhagbes diarias que nos,
trabalhadores, sofremos — o que pode ser insuficiente se ndo houver resisténcia: e se ndo
resistirmos e desocuparmos? O que nos restara?

Resistir ndo é uma tarefa facil, sobretudo quando o sistema-mundo capitalista insiste em
nos fazer sentir sozinhos e desamparados. “A soliddo o cerca e o abraca, sempre mais
ameacadora, asfixiante, opressiva, terrivel deusa e mater saeva cupidinum [selvagem mée das
paixdes]” (NIEZTSCHE, 2005, p. 9). Porém, uma coisa € o abandono, outra, a soliddo. Fomos
abandonados ha muito pelos governos, ndo ha sequer uma mao que nos afague, mas ha uma
que bate, aquela invisivel que controla, consome, faz-nos definhar e torna tudo mercadoria e
competi¢do. O que restou das relagdes sociais/coletivas? Abismo! A asfixiante e opressiva
soliddo, o isolamento. Ocorre que ja viviamos isolados muito antes da pandemia de Covid-19.

Ao longo da quarentena iniciada em margo de 2020 como medida de prevencdo a Covid-
19, o trabalho dos professores sofreu sérias modificacGes, 0 que daria um novo problema de
pesquisa. Assim, as formas de precarizacdo do trabalho foram atualizadas. Entre muitas
demandas, temos aulas online; exigéncia do dominio de infinitas tecnologias e de metodologias
para tornar as aulas “atrativas”; gravacdo de videoaulas; producdo de materiais pedagogicos
diversos e alimentacdo de diferentes plataformas. Ao mesmo tempo, a degradacdo da imagem
dos professores também se intensificou, uma vez que a sociedade acredita veementemente que
néo estamos trabalhando.

Em um dos videos produzidos para o canal Docéncia e Resisténcial’, o prof. Ant6nio
Silva, da rede estadual de ensino de Sdo Paulo, ao falar sobre docéncia e pandemia, disse algo

que continua a ecoar em nossas mentes: “ser professor no Brasil ¢ estar nas trincheiras”. Se

17 Disponivel em: https://www.youtube.com/Docenciaeresistencia.
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entrevistassemos novamente os participantes da pesquisa, neste periodo de pandemia, com
certeza, os resultados seriam ainda mais alarmantes.

Ao retomar nosso objetivo de pesquisa, que foi compreender de que modo os professores
de Biologia atuantes no Ensino Médio tém (res)significado a docéncia, no sentido da
resisténcia, constatamos que ndo ha resisténcia, mas sim adequacao, conformismo e aceitacéo.
Esse é um sintoma de niilismo passivo — quando 0s sujeitos apenas esperam gue algo aconteca,
sem que fagam algo a respeito. S&o muitos os fatores externos que colocam os professores nessa
situacdo, portanto ndo se pode culpa-los.

Respondendo a questdo-problema da pesquisa — “de que modo os professores de
Biologia, que atuam no Ensino Médio, tém (res)significado a docéncia diante das condicGes de
mal-estar, no sentido da resisténcia?”” —, verificamos que nao ha resisténcia, e sim adequacéo e
conformacao com os ataques e perseguicdes. Pelos professores efetivos, a situacao € justificada
por ndo se identificarem com outra profissdo. No caso dos professores temporarios, a
justificativa abrange instabilidade empregaticia e perseguicGes. Nesse contexto, o mal-estar
docente gera sentimento de incapacidade de acdes coletivas, o que leva os docentes a
escolherem a estratégia do pessimismo ante as dificuldades encontradas no exercicio educativo.

Concordamos com Esteve (1999b) quando afirma que o mal-estar docente se desenvolve
paralelamente a degradacdo social da imagem dos professores e em consonancia com politicas
educacionais que aniquilam os valores de uma educacdo gratuita, laica, de qualidade e para
todos. O apice dessa degradacdo esta expresso no movimento ESP, cujos proponentes
objetivam amordacar os docentes, impondo-lhes represalias e punicdes pela recusa a
neutralidade. Essas situacdes conflituosas, somadas aquelas ligadas a precarizacdo do trabalho
e a transferéncia de responsabilidades da familia para a escola, desencadeiam nos professores
crises existenciais e de identidade.

Exigir que esses profissionais se abdiquem de seus valores formativos e educativos é
esvaziar o sentido de ser professor. Os ataques dirigidos aos docentes, em discursos, midias e
redes sociais, evidenciam que eles sdo vistos como “pobre diabo que ndo foi capaz de arranjar
uma ocupag¢do mais bem remunerada” (ESTEVE, 1999b, p. 105)%, E diante dessas situagdes
que urge pensar num revide, numa rea¢dao, num contra-ataque: numa resisténcia coletiva.

Por meio da resisténcia os professores poderdo demarcar e ocupar suas existéncias e
identidades. A resisténcia € a reinvindicagdo da liberdade e s6 é possivel por um processo de

tomada de consciéncia dos lugares e dos papéis que 0s sujeitos ocupam no mundo. Mesmo

18 Em entrevista concedida no més de setembro de 2020, o atual ministro da Educacgio, Milton Ribeiro, disse que
profissdo de professor é aquela escolhida por quem “nao conseguiu fazer outra coisa” (RICARDO, 2020).
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estando num sistema-mundo que adoece a vontade de poténcia dos professores e a faz definhar,
é nessa mesma realidade que eles poderao resgatar suas forcas afirmativas da vida e mostrar
aos opressores que “o pulso ainda pulsa” (O PULSO, 1989).

Relembrando a epigrafe que inaugura esta se¢cdo — o trecho da can¢do do cantor e
compositor Criolo —, se ndo houver resisténcia, entregaremos nas méos das elites neoliberais
tudo que ainda nos resta, e os valores educacionais voltados para emancipa¢do humana e
transformacéo social se perderdo completamente. A resisténcia ndo € solitaria, ela necessita dos
pares e da unido das forcas ativas para a recuperacdo e a reafirmagdo da poténcia dos
professores. Por isso, é fundamental a participacdo deles nos espacos coletivos para discussao

e comunicacdo, para resistirem e enfrentarem o mal-estar docente.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO (TCLE)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé estd sendo convidado(a) a participar, como voluntario(a), da pesquisa intitulada
“Mal-estar e niilismo docente no ensino de Biologia da rede estadual de ensino da cidade
de Jatai”. Meu nome é Karine de Assis Oliveira Soares e sou a pesquisadora responsavel.
Apos receber os esclarecimentos e as informacdes a seguir, se vocé aceitar fazer parte do estudo,
assine ao final deste documento, em duas vias, sendo que uma delas é sua e a outra pertence a
pesquisadora responsavel. Esclare¢co que em caso de recusa na participagdo vocé nao sera
penalizado(a) de forma alguma. Porém, se aceitar participar, as duvidas sobre a pesquisa
poderao ser esclarecidas pela pesquisadora responsavel, via e-mail assis.karine@gmail.com e,
inclusive, sob forma de ligacdo a cobrar, através do contato telefénicos (64) 9 9955-6192. Ao
persistirem as duvidas sobre os seus direitos como participante desta pesquisa, vocé também
podera fazer contato com o Comité de Etica em Pesquisa do Instituto Federal de Educagcéo,
Ciéncia e Tecnologia de Goias/IFG, pelo telefone (62) 3237-1821 ou e-mail cep@ifg.edu.br.

1 INFORMACOES IMPORTANTES SOBRE A PESQUISA
1.1 Exposi¢ao do titulo, justificativa e objetivos da pesquisa

Nesta pesquisa 0 que se busca é refletir sobre o mal-estar que afeta grande parte dos
professores, fruto da logica produtivista, da precarizacdo das condi¢Bes de trabalhos e do
sistema educacional que, seguindo a ldgica capitalista, transformou a escola em um local de
competicdo. Sem perder de vista que este tema vem sendo objeto de estudo em inUmeras areas
do conhecimento, nossa pesquisa se concentra nas peculiaridades que envolvem a préatica
docente, dos professores de Biologia da rede estadual de ensino do municipio de Jatai, no
contexto da criacdo de projetos como o Escola sem Partido e o mito da ideologia de género,
além de verificarmos se, o referido mal-estar pode desencadear perca de sentido da profissao
docente, que seria o niilismo. Nosso objetivo é compreender como os professores tém
(res)significado a docéncia diante das condi¢des de mal-estar docente, no sentido da resisténcia.

1.2 Procedimentos a serem utilizados para o desenvolvimento da pesquisa

A populacdo a ser estudada sera composta pelos professores de Biologia da rede estadual
de ensino que sejam lotados na cidade de Jatai. Para a coleta de dados seréa realizada entrevistas
semiestruturadas com questdes abertas que serdo feitas pela pesquisadora e gravadas em audio.
A andlise do contetdo sera realizada pela pesquisadora responsavel.
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1.3 Especificacdo de riscos/desconfortos e beneficios sociais e académicos decorrentes da
participacdo na pesquisa

Em relacéo aos riscos da pesquisa ao participante, embora sejam minimos, temos que
considerar 0 cansaco, 0 aborrecimento e a falta de tempo para ser entrevistado, além de
desconforto, constrangimento ou alteracbes de comportamento durante gravacdo de audio.
Vocé podera se recusar a participar da entrevista e/ou se recusar a responder quaisquer
perguntas da entrevista que lhe cause desconforto emocional e/ou constrangimento sem que Ihe
causa quaisquer penalidades, garantindo assim o seu direito de liberdade. VVocé também podera
recusar a gravacdo em audio da entrevista sem quaisquer penalidades ou danos. Teré o direito
de pleitear indenizacéo (reparacdo de danos imediatos ou futuros), garantida em lei, decorrentes
de sua participacdo na pesquisa. Caso vocé sinta algum desconforto decorrente da pesquisa, de
imediato assegura-se o0 atendimento na rede publica municipal de satde, sendo acompanhada
pela pesquisadora e ainda 0 comprometimento de que serd garantida a Assisténcia Integral e
Imediata ao participante durante todo o periodo da pesquisa.

Em relacdo aos beneficios da pesquisa, o participante podera contribui com a luta e o
enfrentamento do mal-estar docente, pois, ao dialogarmos sobre o tema poderemos pensar,
juntos, em formas de combaté-lo.

1.4 Informacéo sobre as formas de ressarcimento das despesas decorrentes da cooperagao
com a pesquisa

O participante ndo tera despesas decorrentes de sua cooperagdo com a pesquisa.
1.5 Garantia do sigilo que assegure a privacidade e 0 anonimato do participante

Serdo tomadas as medidas necessarias que garantam a liberdade de participacédo, a
integridade do participante da pesquisa e a preservacao dos dados que possam identifica-lo,
garantindo, especialmente, a privacidade, sigilo e confidencialidade. Todos os dados coletados
serdo manipulados unicamente pela pesquisadora responsavel. Toda e qualquer informacéao
divulgada seré descaracterizada para que ndo ocorra a identificagdo do participante.
1.6 Garantia de liberdade de participagao

O participante tem a garantia expressa de liberdade de se recusar a participar ou retirar
0 seu consentimento, em qualquer fase da pesquisa, sem penalizacdo. Apds a transcricdo das
entrevistas, os participantes terdo acesso ao texto, antes da finalizagéo.

1.7 Garantia de liberdade do participante em procedimentos especificos da pesquisa

Também esta garantida ao participante a liberdade de se recusar a responder questdes
que Ihe causem desconforto emocional e/ou constrangimento durante a entrevista.
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1.8 Apresentacéo de resultados

Os resultados desse estudo serdo tornados publicos independentemente dos resultados
que se apresentem ao final do mesmo.
1.9 Apresentacao das estratégias para divulgagdo dos resultados

Os resultados encontrados ao final da pesquisa serdo publicados na Dissertacdo de
Mestrado em Educacdo para Ciéncias e Matematica, bem como em artigos cientificos de
periddicos indexados, independentes dos resultados apresentados. Além disso, os resultados
serdo divulgados para os participantes da pesquisa e instituicdes onde os dados foram obtidos.

1.10 Garantia de pleitear indenizacéo

O participante tem o direito de pleitear indenizagdo garantida em lei, decorrentes da sua
participacdo na pesquisa, caso se sinta prejudicado no sentido de néo ter sido respeitado o
estabelecido neste termo.

2 CONSENTIMENTO DA PARTICIPACAO NA PESQUISA

B, e portador(a)
dO CPF dE N. oo , abaixo assinado, concordo em participar do
estudo intitulado “Mal-estar e niilismo docente no ensino de Biologia da rede estadual de
ensino da cidade de Jatai”. Informo ter mais de 18 anos de idade e destaco que minha
participacdo nesta pesquisa é de carater voluntario. Fui devidamente informado(a) e
esclarecido(a) pela pesquisadora responsavel Karine de Assis Oliveira Soares sobre a
pesquisa, os procedimentos e métodos nela envolvidos, assim como 0S possiveis riscos e
beneficios decorrentes de minha participacao no estudo. Foi-me garantido que posso retirar meu
consentimento a qualquer momento, sem que isto leve a qualquer penalidade. Declaro, portanto,
que concordo com a minha participacdo no projeto de pesquisa acima descrito.

Jatai, ........ O e de 20109.

Assinatura por extenso do(a) participante.

Assinatura por extenso da pesquisadora responsavel.

Endereco profissional da pesquisadora

Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Goias — Campus Jatai

Rua Maria Vieira Cunha, n. 775, Residencial Flamboyant, Jatai — GO, CEP: 75.804-714 pelo
telefone (62) 3237-1821 e e-mail cep@ifg.edu.br
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APENDICE B - ROTEIRO DE ENTREVISTA COM PROFESSORES DE BIOLOGIA
DA REDE ESTADUAL DE ENSINO DA CIDADE DE JATAI

Boa tarde, me chamo Karine de Assis Oliveira Soares, sou estudante do mestrado
Educacdo para Ciéncias e Matemaética do Instituto Federal de Goids — Campus Jatai e estou
pesquisando a respeito do mal-estar docente com o objetivo de compreender como 0s
professores e as professoras tém resistido aos ataques que vém sofrendo constantemente em
nosso pais. Além de estudante de mestrado, também sou professora e leciono no Ensino Médio.
Antes de comegarmos a conversar sobre a tematica, eu gostaria de saber um pouco mais sobre

vocé. Tudo bem?
Vamos comecar com algumas informacdes profissionais. Tudo bem?
1. Ha quanto tempo leciona na rede estadual de ensino?
2. Vocé e efetivo(a) ou contratado(a)?
3. E licenciado(a) ou bacharel?
4. Possui pos-graduacdo? (especializacdo, mestrado, doutorado). Se sim, onde e em que
se pos-graduou?
Dividi nossa entrevista em cinco blocos. Vamos para o primeiro, tudo bem?
5. Por que optou pelo curso de Biologia?
6. Por que escolheu ser professor(a)?
7. Quais sdo os maiores desafios de ser professor(a) hoje?
8. Quais séo os maiores desafios de se ensinar Biologia?
Vamos para o segundo bloco, tudo bem?

9. O que significa ser professor(a) para vocé?

Vamos para o terceiro bloco, tudo bem?
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10. Vocé se sente muito cobrado/cobrada pela sociedade, interna e externa a escola, por

11.

ser professor/professora? Exigem de vocé algum comportamento e/ou conduta
especifica apenas por ser professor/professora?
Durante sua trajetdria como professor(a), houve alguma situacdo que o/a fez pensar

em desistir? Poderia relatar a situagdo?

Agora iniciaremos o quarto bloco, tudo bem?

12. Vocé participa de alguma organizacgéo coletiva de professores, como sindicatos e/ou

grupos de discussdes? Se ndo, por qué? Se sim, nessas reunides se fala sobre o

sentido do trabalho docente?

13. Como que, mesmo diante desses desafios, vocé continua na profissdo? Como resiste

14.

as dificuldades cotidianas que a profisséo Ihe coloca?

Em 2004, foi criado o projeto de lei (PL) denominado Escola sem Partido, que vem
sendo discutido por todo o pais em camaras municipais, assembleia legislativa e
congresso nacional. O PL tem por objetivo estabelecer o que o professor deve, ou
n&o, dizer em sala de aula, como comportar-se diante dos fatos e diferengas pessoais
e sociais. Nele, ha um trecho que diz o seguinte: “A educagdo ndo desenvolvera
politicas de ensino, nem adotara curriculo escolar, disciplinas obrigatérias, nem
mesmo de forma complementar ou facultativa, que tendam a aplicar a ideologia de
género, 0 termo ‘género’ ou ‘orientacdo sexual’”. Os criadores desse projeto
objetivam retirar dos curriculos, aulas e livros didaticos qualquer discussdo sobre
género e sexualidade, com a seguinte justificativa: os professores, ao tratarem de
género, de diferentes arranjos familiares e de sexualidade nas salas de aula, acabam
determinando o modo de comportar-se e a opcao sexual dos alunos. VVocé acredita
que o Escola sem Partido afeta de algum modo o ensino de Biologia no Ensino

Médio? Se sim, como?

Agora, temos 0 quinto e ultimo bloco com apenas uma pergunta, tudo bem?

15.

Um filésofo alem&o do século XIX, chamado Friedrich Nietzsche, dedicou-se ao
estudo do conceito de niilismo. O niilismo pode ser entendido como reducdo ao
nada; aniquilamento; ndo existéncia, ponto de vista que considera que as crencas e

os valores tradicionais séo infundados e que nao ha qualquer sentido ou utilidade na



111

existéncia. Conforme o “Vocabuladrio de Friedrich Nietzsche”, o termo designa
desvalorizacdo dos valores, perda de autoridade reguladora e perda de sentido. VVocé,
alguma vez, ja sentiu que sua existéncia como professor(a) perdeu o sentido ou foi

aniquilada?
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APENDICE C - ENTREVISTAS TRANSCRITAS

Entrevista com a professora 1 (Ana)

Arquivo: A 1 - Tempo de gravagdo: 24 minutos e 43 segundos

P. Vamos comecar com algumas informacdes profissionais. Tudo bem?

P. Ha quanto tempo leciona na rede estadual de ensino?
A. 15 anos.

P. Vocé é efetiva ou contratada?

A. Efetiva.

P. E licenciada ou bacharel?

A. Licenciada.

P. Possui pos-graduacdo? (especializacdo, mestrado, doutorado). Se sim, onde e em que

se pos-graduou?
A. Mestrado.
P. Por que optou pelo curso de Biologia?

A. Eu comecei a trabalhar como técnica de laboratério quando ainda fazia Ensino
Médio. Quando eu terminei 0 Ensino Médio, eu ja trabalhava dando aula de Biologia, ai eu fui

para area que eu ja trabalhava. Por isso que escolhi Biologia.
P. Por que escolheu ser professora?

A. Eu acho que eu ndo escolhi ser professora, a profissdo me escolheu. Porque eu fiz
curso técnico de edificagdes e eu gostava muito da area, mas como eu passei no concurso dentro
da area bioldgica, dentro da educacéo, ai € mais facil vocé continuar numa profissao do que ter

que ficar mudando. Por isso, acho que a profissdo que me escolheu, ndo eu que escolhi.

P. Quais sdo os maiores desafios de ser professora hoje?
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A. O sistema. O sistema educacional publico hoje é um desafio extremo, porque vocé
para na burocracia, para na exigéncia de resultado. VVocé tem que ter resultado de valor, ndo
resultado de aprendizado, entdo a gente precisa é dar conta de fazer essas provas externas que
0 governo manda para gente, entdo tem que dar conta do resultado externo. Aprendizagem do
aluno, aquela aprendizagem efetiva, fica em segundo plano e, além disso, o tipo de aluno que
estd chegando na rede publica é um aluno desinteressado. O processo social dentro da escola
esta muito degradado. A familia esta transferindo a responsabilidade de educacéo para a escola.
De educacdo assim, ndo de educacdo e aprendizagem com disciplina, mas de educacdo de
aprender a respeitar as pessoas, de aprender a se comunicar, de aprender a se relacionar na
sociedade. Tudo isso é 0 que a familia que tinha que assumir esse processo. E agora nédo, a
familia passa tudo pra escola, entdo a escola é responsavel por tudo. E, infelizmente, aquela
responsabilidade que a escola deveria ter ja ndo tem mais, porque o proprio sistema ndo nos
permite fazer isso. Essa é minha grande dificuldade. Vocé pode escutar qualquer desaforo do
menino, mas vocé ndo pode exaltar com a crianca porque € vocé que esta errado. Entdo, é

realmente muito dificil, o sistema faz com que a gente perca o félego as vezes.
P. Quais sdo os maiores desafios de se ensinar Biologia?

A. A Biologia é uma disciplina instigante, mas a gente tem o problema da nomenclatura.
Biologia tem uma nomenclatura extensa. Todas as areas da Biologia requerem um estudo para
acostumar com nomenclatura dela. Entéo, por exemplo, na Fisica, vocé vai estudar a velocidade
média, vocé tem um monte de férmula. Na Biologia vocé tem nomes diferentes, entdo essa € a
grande dificuldade dos alunos; entender, compreender a linguagem bioldgica. Entéo, até que
eles compreendem o processo a partir da linguagem bioldgica; é o maior desafio que a gente
tem hoje.

P. O que significa ser professora para vocé?

A. Ser professora para mim é tentar fazer com que aquele sujeito que esta ali tenha uma
visao mais ampla do mundo e mostrar para aquele aluno que aquele mundo que ele vive pode
ser modificado por ele. Eu trato a Biologia, eu trato a minha docéncia nesse sentido. Todas as
vezes que eu vou dar aula pra uma turma, eu tento fazer com que ele expanda o processo social
dele. Que ele entenda 0 que esta acontecendo com o0 meio ambiente, 0 que o0 povo, 0 que a
populacdo est4 fazendo com o meio ambiente, o que ele, inserido na sociedade, pode mudar no

meio ambiente, tanto para melhor quanto para pior. Isso é ser professor para mim. E minha
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meta, quando eu entro numa sala de aula, € expandir aquela crianga, é introduzir aquela crianca

na sociedade, fazer com que ele pense socialmente para poder crescer.

P. Vocé se sente muito cobrada pela sociedade, interna e externa a escola, por ser
professor/professora? Exigem de vocé algum comportamento e/ou conduta especifica apenas

por ser professor/professora?

A. Sim. A cobranga é muito grande, e essa cobranga nos desanima. Exigem de nds uma
postura especifica. Querem até exigir que a gente ndo reflita com os alunos, querem que a gente
ensine uma infinidade de conteudo, para ndo ter tempo de pensar. A educacdo que eu defendo
ndo é essa. Querem resultados no papel, nUmero, provas externas, sdo varios os exemplos. E

ndo temos retorno porque o que sobra séo baixos salarios, excesso de trabalho.

P. Durante sua trajetdria como professora, houve alguma situacédo que a fez pensar em

desistir? Poderia relatar a situagéo?

A. No inicio da carreira eu era muito jovem, entdo eu levava tudo na boa. Agora, depois
gue vocé ja tem mais experiéncia em sala de aula, o que fez eu pensar em desistir é a quantidade
de aulas que a gente tem que dar. E muito grande. Porque, assim, vocé trabalha porque vocé
precisa de salario, porque vocé precisa viver. Professor é uma profissdo. E profissdo, para
ganharmos dinheiro! (énfase). E para recebermos um salario digno, vocé tem que morrer de
trabalhar. VVocé tem que ter uma carga horaria que € incrivel, entdo quanto maior a carga horaria
que vocé tem, mais ruim a sua aula. Porque imagina vocé fazer plano de aula pra 42 aulas. 1sso
significa que vocé vai dar aula cedo e de tarde e vai planejar aula de noite. E ai, como é que
vocé vai planejar esse tanto de aula? Corrigir esse tanto de prova? Entdo o seu trabalho fica
prejudicado. E é nesse aspecto eu tive vontade de desistir ja, porque as vezes Vocé quer ir atras
crianca, mas como € que vocé vai fazer? Vocé tem 500 alunos! (énfase). Como é que vocé vai
identificar a dificuldade de um, de outro. As vezes, vocé vé aquele menino; quando chega no
final do ano, sumiu. Mas esse menino aqui vai reprovar, mas por que que eu nao enxerguei?
Como que eu vou enxergar um aluno no meio de 500? Se eu dou trés aulas por semana, se eu
dou duas aulas por semana numa turma. Eu tenho um monte de turma, mas eu vou la s6 duas
vezes. Outra coisa também que me faz desistir: sair da minha area. O Estado tem muito disso.
Eu tenho que pegar aula de Biologia, aula de Quimica, aula de Fisica. Hoje eu peguei aula até
de Educacdo Fisica. Eu sou formada em Biologia. Por que que eu tenho que fazer isso? Para

aumentar o salario. Eles ndo estdo me obrigando, mas eles me ofereceram. Porque para vocé
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ter esse salario tem que dar aula de Matematica, de Portugués, de Fisica, de Quimica, de
Biologia. “Nao, mas eu sou professora de Biologia!”; “mas s6 tem aula dessas [matérias] ai”.
E isso que faz com que a gente desista. Isso faz com que a gente perca a fé mesmo na educacéo.

E por que que eu ainda ndo desisti? Por conta do salario! Porque eu tenho que viver.

P. Vocé participa de alguma organizacao coletiva de professores, como sindicatos e/ou
grupos de discussdes? Se ndo, por qué? Se sim, nessas reunides, se fala sobre o sentido do

trabalho docente?

A. Ndo fago parte de nenhuma organizacédo coletiva por causa do tempo. Trabalho de

manhg, a tarde e a noite. Nao tenho tempo. Quando tenho ¢ para planejar aulas.

P. Como que, mesmo diante desses desafios, vocé continua na profissdo? Como resiste

as dificuldades cotidianas que a profisséo Ihe coloca?

A. Eu resisto porque eu preciso financeiramente do trabalho. Porque, se eu ndo
precisasse do trabalho, eu iria reduzir a carga horaria para 14 aulas semanais. Porque eu gosto
de ser professora. Eu ndo gosto é de ser tdo pressionada com tanta aula. Porque € uma pressdo
gigantesca, mas eu me deixo ser explorada porque eu preciso de salario. Eu entendo que estou
sendo explorada. Eu estou sendo explorada e, as vezes, eu estou sendo omissa também, porque
eu deixo. Porgue que qualidade realmente tem um professor que da 42 aulas? Nao tem qualidade
real. Pra vocé ter qualidade de aula, vocé tem que receber por 60, mas dar no maximo 20, porque
ai vocé tem tempo de conhecer seu aluno, vocé tem tempo de conhecer o trabalho que ele faz,
vocé tem tempo de ler de verdade o que ele esta escrevendo, pensar sobre aquilo que ele esta
escrevendo. Mas com esse tanto de aula, eu recebo 0 meu salario. Vou I& porque eu sou uma
professora muito compromissada. Eu tenho muito compromisso com o meu trabalho, entéo eu
evito o maximo de ndo ir no trabalho, de néo fazer o trabalho, mas é um trabalho que poderia
ser bem melhor. E eu ndo desisto porque eu preciso do salario. E simples assim. Por que vocé
ndo desiste? Porque eu preciso ganhar dinheiro e hoje eu ja tenho idade avangada, ndo é mais

viavel mudar de profissao, entdo tem que manter nessa.

P. Em 2004, foi criado o projeto de lei (PL) denominado Escola sem Partido, que vem
sendo discutido por todo o pais em camaras municipais, assembleia legislativa e congresso
nacional. O PL tem por objetivo estabelecer o que o professor deve, ou ndo, dizer em sala de
aula, como comportar-se diante dos fatos e diferencas pessoais e sociais. Nele, hd um trecho

que diz o seguinte: “A educa¢do ndo desenvolvera politicas de ensino, nem adotara curriculo
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escolar, disciplinas obrigatérias, nem mesmo de forma complementar ou facultativa, que
tendam a aplicar a ideologia de género, o termo ‘género’ ou ‘orientacdo sexual’”. Os criadores
desse projeto objetivam retirar dos curriculos, aulas e livros didaticos qualquer discussdo sobre
género e sexualidade, com a seguinte justificativa: os professores, ao tratarem de género, de
diferentes arranjos familiares e de sexualidade nas salas de aula, acabam determinando o modo
de comportar-se e a opcao sexual dos alunos. VVocé acredita que o Escola sem Partido afeta de

algum modo o ensino de Biologia no Ensino Médio? Se sim, como?

A. A Escola sem Partido, se ela ocorrer, a Biologia fica inviavel. Eu ndo vou conseguir
dar aula. Me explica como que eu vou dar aula sobre reproducao sem falar de género? Nao tem
jeito! Ai vai tirar entdo, no meu curriculo, porque, se esse negdcio ai for para frente, vai pegar
0 meu curriculo, e ndo vai ter no meu curriculo reproducédo. Porque para dar aula de reproducéo
n&o tem jeito de tirar o género. E impossivel, impossivel! E uma coisa assim, € a mesma coisa
de vocé mandar um cego enxergar. Ndo da pra fazer isso. Ndo da. Como € que vocé vai
diferenciar masculino de feminino? Ou macho de fémea? Gente, a natureza esta cheia disso.
Como que eu vou falar sobre isso sem falar sobre género? Como que eu vou trabalhar genética
sem eu falar o que é género? E se a criangca me perguntar, o que eu vou responder pra ela?
Porque eles perguntam. Porque é um processo que estd acontecendo na sociedade. Entdo a
Escola sem Partido na Biologia inviabiliza a disciplina. E ndo € uma coisa assim que eu acho,
€ uma coisa que vai acontecer. Se a Escola sem Partido, que, se Deus quiser, isso ndo vai
acontecer, a Biologia, ela fica inviabilizada. No caso da Biologia é algo que afeta diretamente.
Porque, como eu estava dizendo, eles vao tirar do curriculo aquilo que possa falar sobre isso.
Ele vai cortar 80% do meu curriculo. Eu vou tratar s6 de metabolismo, eu ndo posso tratar nem
de célula. Porque pra falar de célula eu tenho que falar de divisdo celular, e quando chega na
diviséo celular eu tenho que diferenciar divisdo celular de meiose e mitose. Como é que eu vou
falar da meiose? Sem falar de género? Sem falar que, para ocorrer a meiose, eu preciso de um
macho e de uma fémea? N&o tem jeito. Nao tem. Entdo se a Escola sem Partido ocorrer nesse
modo, a Biologia vai se transformar em uma disciplina inviavel. Ela vai praticamente sumir, o
curriculo dela vai ser minimo. Porque toda parte bioldgica passa pelo processo de género.
Porque eu separo 0s seres vivos em processos. No processo sexuado e assexuado. Até para eu
tratar da bactéria, eu tenho que falar sobre o género. Meu curriculo, quando eu vou estudar
nomenclatura dos seres vivos, o0 nome, ele é formado pelo género e pela espécie. E ai, como é
que vai ser isso? Entdo, pra eu tirar dentro dessa proposta, ele vai cortar o meu curriculo

completamente. Vai sobrar no méximo uns 10% do curriculo.
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P. Um filésofo alemdo do século XIX, chamado Friedrich Nietzsche, dedicou-se ao
estudo do conceito de niilismo. O niilismo pode ser entendido como reducdo ao nada;
aniquilamento; ndo existéncia, ponto de vista que considera que as crengas e 0s valores
tradicionais sdo infundados e que ndo ha qualquer sentido ou utilidade na existéncia. Conforme
o “Vocabulario de Friedrich Nietzsche”, o termo designa desvalorizacdo dos valores, perda de
autoridade reguladora e perda de sentido. VVocé, alguma vez, ja sentiu que sua existéncia como

professora perdeu o sentido ou foi aniquilada?

A. De uns seis anos para cda, a gente passou a ser aniquilado, porque, além disso, o
professor, ele deixou de ter importancia. Eu acho que a gente perdeu o sentido do professor,
porque assim, antigamente, vocé ia para escola ou vocé mandava o seu filho para escola, e ele
chegava com nota baixa, e vocé virava e dizia: “vocé ndo estudou direito, vocé ndo fez isso”.
Hoje ndo, 0 menino chega na casa com a nota baixa, o pai pega a prova, volta pra escola e diz:
“o que que o professor fez que o meu filho tirou essa nota?”” Acontece € isso! A culpabilidade
é do professor, ndo é do menino que ndo quis estudar. O pai ndo questiona mais assim: “0
professor foi 14, planejou, estudou, mostrou para ele. Por que ele tirou essa nota? Por que ele
nao estudou?” Nao! Ele ndo pensa nisso, ele ja vai direto na escola pensando: “o que vocé fez
que esse menino nao tirou nota?” A gente perdeu o sentido, perdeu a valorizacdo. As pessoas
estdo chegando na escola com outra visao, a escola ndo é mais um local onde vocé vai adquirir
mais conhecimento. VVocé chega aqui para qué? Para socializar, ai vocé tem uma autoridade na
escola que eles ja perderam, ele ndo tem autoridade mais em casa. VVocé chega na escola e onde
deveria ter autoridade. Nao, eles querem que continue sendo uma extenséo de casa, e isso faz
com que a escola perca a razéo de ser e faz com que o professor perca. No meu caso, por
exemplo, eu perco a vontade de dar aula. Porque vocé chega I4, vocé é sempre agredido. L& no
Ensino Médio, por exemplo, eu dou aula com adultos. A agressao dos adultos com relagdo ao
minuto do lanche, por qué? Porque quando quero que eles aprendam, quando eu aperto alguma
coisa, eles vém pra cima de mim. Eles reagem. Eles reagem contra mim. Entdo essa dificuldade
é muito grande, eu tenho muita dificuldade com relacéo a isso. Com a agresséo que esta vindo
da sociedade contra o professor. E vocé fica refém, porque vocé ndo pode fazer nada, vocé ndo
pode revidar, vocé s6 tem que absorver aquilo. Quando vocé vai absorvendo, vocé perde a razdo
de ser. O seu trabalho, aquele processo que vocé utiliza do trabalho pra fazer vocé ser uma
pessoa melhor, esse trabalho te prejudica. Porque ele esta devolvendo so6 coisas ruins para voce,
a gente perde essa instancia, a gente perde o processo pra ensinar mesmo. Aquele conceito da

profisséo, do trabalho, que o homem foi feito para trabalhar. A gente precisa do trabalho para
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sobreviver, mas o trabalho para o professor esta contra ele, porque vocé é agredido todos os
dias. Quando vocé trabalha com adultos, sdo agressdes que vocé pensa: “gente, ndo é possivel
que essa pessoa esta falando isso pra mim...” Porque ja sdo adultos, eles ja entendem que eu
SOu a pessoa, porque eu conhego mais do que ele. Eu estou querendo passar o conhecimento e
o que ele esta fazendo? Ele esté resistindo. A gente esta perdendo mesmo o sentido. As vezes,
voceé perde tanto o sentido que vocé vai para casa e pensa: “eu ndo vou pra aula amanha... Ndo
vou!” Mas ai vocé para, pensa e fala: “ndo, mas a gente tem que dar um jeito”. Esse aspecto, a
educacao so regredindo, porque vocé recebe esse tipo de embate. Na proxima aula que vocé vai
dar, vocé ja ndo quer mais exigir que aquele menino aprenda. VVocé faz de conta, o menino fica
feliz e faz de conta que aprende. Fica todo mundo feliz de faz de conta, mas, na realidade, nosso
ensino publico hoje estd fazendo com que a gente produza sujeitos alienados. A gente esta
produzindo pessoas para limpar o chdo numa loja e isso é uma tristeza, porque eu ndo vejo a
educacéo nesse ponto ainda. Eu gostaria que a educagao que eu promovo fosse libertadora, ndo
alienante, mas a que eu faco efetivamente é alienante. E o sistema que faz isso, s&o os alunos
que fazem isso. Vai virando uma bola de neve, vocé vai perdendo a identidade. VVocé se perde.

Vocé se anula. Dentro da educacéo isso acontece demais, principalmente de um tempo pra ca.

Entrevista com a professora 2 (Maria)

Arquivo: A 2 - Tempo de gravagao: 15 minutos e 09 segundos

P. Vamos comecar com algumas informacdes profissionais. Tudo bem?

P. H& quanto tempo leciona na rede estadual de ensino?
M. 20 anos.

P. Vocé é efetiva ou contratada?

M. Efetiva.

P. E licenciada ou bacharel?

M. Licenciada.
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P. Possui pos-graduacdo? (especializacdo, mestrado, doutorado). Se sim, onde e em que

se pos-graduou?
M. Especializagéo.
P. Por que optou pelo curso de Biologia?

M. Inicialmente ndo era o curso que eu queria. Na época eu queria Psicologia, e ndo
tinha na cidade. Precisaria sair da cidade, e ndo tinha condicéo de sair. Minha prima cursava
Biologia, ela era da primeira turma, fui conversar com ela e, a partir das coisas que ela me falou,
achei muito interessante, fui buscar e me encontrei no curso. Eu sou muito feliz na area que eu

escolhi.
P. Por que escolheu ser professora?

M. Porque eu acho que a Unica coisa que eu sei fazer na vida é ensinar. Eu ndo me vejo
fazendo outra coisa. E quando eu estou em sala de aula, apesar de alguns problemas que sempre
acontecem, indisciplina dos alunos, as vezes, ndo consegue dar aula do jeitinho que vocé
planejou e, as vezes, fica frustrado, mas eu me encontro ali dentro. Eu gosto de estar ali. Eu ja

trabalhei também na parte administrativa da escola, mas o que eu gosto é de sala de aula.
P. Quais séo os maiores desafios de ser professora hoje?

M. Nossa, eu vejo muitos desafios. Falando agora mesmo, esse desgoverno que a gente
esté vivendo. Eu acho que é um dos principais empecilhos, porque nos professores nos tornamos
inimigos publicos numero 1. O professor além de ndo ter o respaldo necessario para trabalhar,
ndo ter um salério descente, e vocé ainda é tachado de um monte de coisa. Tachado de ficar
tentando fazer doutrinagdo com os alunos. Eles acham que a gente fica fazendo o aluno ser
contra o sistema, e ndo € isso, a gente mostra para o aluno o que esta acontecendo no mundo
que ele vive. Entdo, ndo é falar que a gente é doutrinador porque nés ndo somos. Se nds

féssemos doutrinadores, esse presidente, que esta ai, ndo teria sido eleito.
P. Quais séo os maiores desafios de se ensinar Biologia?

M. A maioria dos alunos, quando eles apresentam dificuldade em Biologia, ndo é no
conteudo em si, € a nomenclatura que eles acham muito dificil. “Professora, por que esse nome?
Mas ndo tem nada a ver! Esse nome ¢ muito dificil! Quem deu esse nome?”” Entdo, quando vocé

simplifica, vocé tem que falar os termos cientificos, mas a gente tenta trazer a realidade deles,
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para que eles consigam associar uma coisa a outra, ai vai. Mas, para mim, a principal dificuldade

é a nomenclatura cientifica.
P. O que significa ser professora para vocé?

M. Ser professora para mim, eu ndo vou falar que é tudo, mas é boa parte desse todo na
minha vida, pois é 0 que eu gosto, € o que eu sei fazer, onde eu me encontro, eu sou feliz de
verdade na minha profissdo. Apesar de tudo, sou muito feliz na minha profissdo. E é igual eu

Ihe disse, eu ndo me vejo fazendo outra coisa.

P. Vocé se sente muito cobrada pela sociedade, interna e externa a escola, por ser
professor/professora? Exigem de vocé algum comportamento e/ou conduta especifica apenas

por ser professora?

M. Nao, exigir, ndo exige. Porque eu penso assim, que quando vocé assume determinada
funcdo ou papel, parece que j& vém implicito as coisas. Vocé meio que se molda dentro da
sociedade, o que a gente ouve muito dizer é que vocé é um exemplo para o aluno. Querendo,
ou ndo, o aluno vai se espelhar em vocé de alguma forma. Fica meio que tentando néo se
esconder, sem usar uma mascara, nao € isso. Mas é que temos que tomar cuidado com algumas
falas ou algum comportamento exatamente por isso, mas nessa escola em especifico eu ndo
sinto muito ndo, ja senti em outras escolas. A comunidade externa, eu ndo dou muita bola pra
isso ndo. Eu acho que o importante é eu saber qual é o meu papel aqui dentro e desempenhar
esse papel da melhor maneira possivel. E eu acho, sinceramente, tem muita gente que acha
estranho eu falar isso, mas para mim, sinceramente, exemplo é pai e mée. A familia que d& esse

exemplo, aqui meu papel é dar aulas.

P. Durante sua trajetoria como professora, houve alguma situacdo que a fez pensar em

desistir? Poderia relatar a situagdo?

M. Foi bem no inicio mesmo da carreira, porque a primeira sala de aula que eu assumi
foi uma turma de acelera de Ensino Fundamental I, entdo, na minha turma, tinham alunos com
defasagem de idade e série, na época era até a quarta série, ndo era quinto ano. Entdo, tinha
aluno de segunda série até a quarta série, tudo numa sala soO, tinha aluno que ndo era
alfabetizado, e um dos critérios para entrar nesse programa era ser alfabetizado, mas na minha
turma tinha aluno que ndo era, e foi a minha primeira sala de aula. Entdo, havia dias que eu
chegava em casa, eu sentava no sofa e chorava e falava: “néo volto naquela escola nunca mais!”

Ai no outro dia eu ia. E assim, foi superando, foi realmente uma superacgdo. Foi uma escola.
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Quando eu conclui o ano letivo eu pensei: “dei conta disso aqui eu dou conta de qualquer coisa”.

E ai estou aqui até hoje. Quem trabalhou no acelera da aula pra qualquer turma.

P. Vocé participa de alguma organizagéo coletiva de professores, como sindicatos e/ou
grupos de discussGes? Se ndo, por qué? Se sim, nessas reunides se fala sobre o sentido do

trabalho docente?
M. Sou filiada ao Sintego, mas quase nado participo de reunides. Ndo da tempo.

P. Como que, mesmo diante desses desafios, vocé continua na profissdo? Como resiste

as dificuldades cotidianas que a profissdo Ihe coloca?

M. Eu acho que € realmente por gostar da profissao, gostar do que eu faco. Porque, se
fosse algo que fosse somente pelo dinheiro, eu acho que eu ja teria desistido, cursado uma outra
graduacdo, uma linha de alguma coisa que fosse um retorno maior. Mas eu nunca tive aquela
vontade mesmo de falar: “ndo, agora eu vou largar e seguir outro caminho”. Porque é o que eu
gosto de fazer, entdo, se for possivel até aposentar, é na educacdo que eu vou ficar, se é que eu

vou aposentar (risos).

P. Em 2004, foi criado o projeto de lei (PL) denominado Escola sem Partido, que vem
sendo discutido por todo o pais em cadmaras municipais, assembleia legislativa e congresso
nacional. O PL tem por objetivo estabelecer o que o professor deve, ou ndo, dizer em sala de
aula, como comportar-se diante dos fatos e diferencas pessoais e sociais. Nele, ha um trecho
que diz o seguinte: “A educa¢do ndo desenvolvera politicas de ensino, nem adotara curriculo
escolar, disciplinas obrigatérias, nem mesmo de forma complementar ou facultativa, que
tendam a aplicar a ideologia de género, o termo ‘género’ ou ‘orientagdo sexual’”. Os criadores
desse projeto objetivam retirar dos curriculos, aulas e livros didaticos qualquer discussao sobre
género e sexualidade, com a seguinte justificativa: os professores, ao tratarem de género, de
diferentes arranjos familiares e de sexualidade nas salas de aula, acabam determinando o modo
de comportar-se e a opcao sexual dos alunos. VVocé acredita que o Escola sem Partido afeta de

algum modo o ensino de Biologia no Ensino Médio? Se sim, como?

M. Eu acho que, se realmente entrasse em vigor essa questdo da Escola sem Partido,
atrapalharia muito, porque a forma como eles colocam, que €, mais uma vez, quem nao esta na
sala de aula, quem ndo tem conhecimento do que a gente passa na sala de aula, € que inventam
essas coisas. Da impresséo que, quando a gente vai falar de orientacdo sexual para os alunos, a

gente esta ensinando posicao do Kama Sutra para 0s meninos, e ndo € isso que acontece. Se eu
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ndo puder falar a respeito de orientacdo sexual, seja em Biologia, seja em Geografia, seja em
qual disciplina surgir uma questdo. Se eu ndo fizer isso, talvez aquele momento seja o Unico
que aquele menino tem para tirar uma divida ou para pedir ajuda, pois, muitas vezes, eles ndo
falam sobre isso em casa. E se eu ndo falar para ele, mostrar que o corpo dele é dele, que se
alguém tocar sem ele permitir, entdo se eu ndo ensinar isso pra ele, muitas vezes, a familia ndo
ensina. As vezes, ele passa por violéncia e ndo entenda que seja porque ndo tem esse
conhecimento. Entéo, eu acho que atrapalharia muito, muito mesmo. Se eu fosse obrigada a ndo
falar, se falasse que a partir de hoje falou, tem essa punicao e tal, se fosse, realmente, impedida
de falar, eu acho que mudaria muita coisa no sentido de ser um retrocesso total. Porque se o
aluno ndo pode ter a liberdade de chegar no professor dele e perguntar, pedir uma orientacao,
ele vai pedir isso para quem? Sem falar de género, ndo. Porque vocé, é impossivel, porque como
vocé trata a Biologia sem, por exemplo, como eu vou falar de gameta, se eu vou falar do
espermatozoide eu vou falar que é do género masculino, se eu for falar do évulo, eu tenho que
falar que é do género feminino. Esta implicito, ndo tem pra onde fugir. E eu acho isso um
retrocesso sem tamanho. Esse pessoal que ndo tem nada para fazer e inventa essas coisas para

poder atrapalhar quem esta trabalhando de verdade, ganhando o seu com suor.

P. Um fil6sofo alemdo do século XIX, chamado Friedrich Nietzsche, dedicou-se ao
estudo do conceito de niilismo. O niilismo pode ser entendido como reducdo ao nada;
aniquilamento; ndo existéncia, ponto de vista que considera que as crengas e 0s valores
tradicionais sdo infundados e que ndo ha qualquer sentido ou utilidade na existéncia. Conforme
0 “Vocabulario de Friedrich Nietzsche”, o termo designa desvalorizagdo dos valores, perda de
autoridade reguladora e perda de sentido. VVocé, alguma vez, ja sentiu que sua existéncia como

professora perdeu o sentido ou foi aniquilada?

M. Inimeras vezes. Porque as vezes a gente fica a mercé do sistema, literalmente. Entdo
vocé Vé que algo na escola ndo estd dando certo, s6 que vocé ndo tem onde pedir um apoio. A
Secretaria de Educacéo, por exemplo; 14 em Goiania, ela determina algo, vem para o interior.
As secretarias regionais repassam para escola. Se algo que vocé vé que ndo faz sentido daquela
forma porque quem cria aquelas determinacgdes ndo estdo em sala de aula. Eles ndo conhecem
a realidade, e ai sdo eles que determinam, vocé vai pedir ajuda pra quem? Se vocé vai falar com
o diretor: “olha, isso ndo vai funcionar, porque na sala de aula assim.” Ele esta diretor, entdo
ele ndo vai olhar esse nosso lado, porque o cargo dele exige que ele faga cumprir aquilo que foi
determinado. E a gente que estd em sala de aula esta vendo que aquilo ndo vai dar certo, que
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aquilo é desnecessario ou poderia ser feito de uma outra forma, mas, ndo, tem que ser da forma
que foi determinado, vocé tem que fazer, e pronto. A gente se sente um nada. E como se a
primeira funcao néo fizesse diferenca alguma, que tanto faz, tanto fez, porque independente de

eu estar ali, ou ndo, se eu ndo for fazer, outro vem e faz, entdo o importante é alguém que faca.

Entrevista com a professora 3 (Julia)

Arquivo: A 3 - Tempo de gravagdo: 11 minutos e 34 segundos

P. Vamos comecar com algumas informacdes profissionais. Tudo bem?

P. Ha quanto tempo leciona na rede estadual de ensino?
J. 10 meses.

P. Vocé é efetiva ou contratada?

J. Contratada.

P. E licenciada ou bacharel?

J. Licenciada.

P. Possui pos-graduacdo? (especializacdo, mestrado, doutorado). Se sim, onde e em que

se pos-graduou?
J. N&o possuo.
P. Por que optou pelo curso de Biologia?

J. Eu entrei por acaso. Acabei gostando, vi que a area tem um leque muito grande de
opcdes para poder trabalhar em outras areas. E, quando eu terminei o curso, abriu a vaga na
Coordenacdo Regional de Educacdo, levei meu curriculo, eu fui chamada. Acabei entrando.
Gosto desse ambiente, € muito gratificante ensinar.

P. Por que escolheu ser professora?

J. Olha, eu ndo escolhi ndo. Meio que eu entrei. Quando vi ja estava dentro. Eu até

brincava sobre isso durante o estagio. Eu fiz estagio 1 numa escola municipal que era 0 8° ano,
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que é o Fundamental 2. Meu Deus do céu! Sai de 14, finalizei e o professor perguntou assim:
“Julia, ¢é isso que vocé quer?” E eu falei: “ndo, ndo ¢ isso”. Porque foi muito torturante. A
estrutura em si, a sala em si, ndo sei, a escola que eu escolhi para fazer o estagio foi horrivel! A
experiéncia foi muito ruim. Eu sai de I& transtornada. S6 que depois eu fiz o estagio 2, ja no
Ensino Médio, em outro CEPI. Eu apaixonei. Tudo que eu tinha passado raiva em um, no outro,
ja gostei. E quando eu entrei aqui, eu falei: “nossa, entdo ¢ isso que eu quero”. Mas é bom, eu

aprendi, € muito bom.
P. Quais sdo os maiores desafios de ser professora hoje?

J. A questdo da valorizacao, a gente ndo tem seguranca no nosso trabalho. N&o é estavel.
Principalmente para quem é contrato, a gente est& aqui, mas é instavel, tudo muito instavel. A

qualguer momento posso mudar de escola, ou perder meu contrato.
P. Quais séo os maiores desafios de se ensinar Biologia?

J. A nomenclatura, porque para 0s meninos é muito nome dificil, € muito nome
complexo, ai: “professora, por que tem esse nome?” E eles ndo conseguem gravar muito. Ele
tem que sempre trazer uma metodologia diferente, alguma coisa ludica para eles conseguirem

entender e fixar melhor.
P. O que significa ser professora para vocé?

J. E como se fosse doar aquilo que vocé tem, aquele conhecimento, passar para os alunos
que Vocé pensa que é tdo pouco, mas para ele é tdo grande. As vezes, eu fico pensando: “é tdo
Obvio para mim, mas pra eles ndo”. E quando vocé percebe isso e vocé mostra para eles, e eles

comecam a entender e ver 0 mundo de outra visdo, isso é muito legal.

P. Vocé se sente muito cobrada pela sociedade, interna e externa a escola, por ser
professora? Exigem de vocé algum comportamento e/ou conduta especifica apenas por ser

professora?

J. Assim, a sociedade em si mesma que imp&e. Eu até mudei muitas coisas no meu
habito devido a isso. Porque ndo € mais aquela coisa, que, aluno vocé encontra em qualquer
lugar, menina, nossa diferenca de idade ¢ muito pouca e as vezes eu brinco com eles: “gente,
aqui eu sou professora de vocés, mas na rua eu sou a pessoa que tem familia, a pessoa que
namora, pessoa que bebe, pessoa que sai, pessoa que danga, na rua € outra coisa, 14 eu ndo sou

professora de vocés”. Exige, automaticamente, por mais que eu tento que ndo, mas sim, eles
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cobram: “uai, que comportamento é esse? Vocé é uma professora! Vocé é um exemplo!” A

gente também tem uma vida e eles ndo entendem isso.

P. Durante sua trajetoria como professora, houve alguma situacdo que a fez pensar em

desistir? Poderia relatar a situagao?
J. Ainda néo.

P. Vocé participa de alguma organizacao coletiva de professores, como sindicatos e/ou
grupos de discussfes? Se ndo, por qué? Se sim, nessas reunides se fala sobre o sentido do

trabalho docente?

J. Ndo faco parte de nenhuma organizacéo coletiva, cheguei agora na sala de aula, quem

sabe futuramente.

P. Como que, mesmo diante desses desafios, vocé continua na profissao? Como resiste

as dificuldades cotidianas que a profissdo Ihe coloca?

J. Por ser recente, eu estou adaptando. E uma coisa que eu até brinco: “gente, minha
meta ainda é chegar final de semana e eu ndo pegar nada da escola”. E todo mundo fala: “ent&o,
se vocé conseguir fazer isso, ai vocé ensina”. Ai eu comecei a perceber que € impossivel. Mas
é legal, isso € bom, € um desafio cansativo. Escola é cansativo, vocé sempre tem algo a mais

para fazer e vocé nunca deita despreocupada. Entdo, a gente tenta ir levando. Vamos ver (risos).

P. Em 2004, foi criado o projeto de lei (PL) denominado Escola sem Partido, que vem
sendo discutido por todo o pais em camaras municipais, assembleia legislativa e congresso
nacional. O PL tem por objetivo estabelecer o que o professor deve, ou ndo, dizer em sala de
aula, como comportar-se diante dos fatos e diferencas pessoais e sociais. Nele, ha um trecho
que diz o seguinte: “A educa¢do ndo desenvolvera politicas de ensino, nem adotara curriculo
escolar, disciplinas obrigatdrias, nem mesmo de forma complementar ou facultativa, que
tendam a aplicar a ideologia de género, o termo ‘género’ ou ‘orientagdo sexual’”. Os criadores
desse projeto objetivam retirar dos curriculos, aulas e livros didaticos qualquer discussao sobre
género e sexualidade, com a seguinte justificativa: os professores, ao tratarem de género, de
diferentes arranjos familiares e de sexualidade nas salas de aula, acabam determinando o0 modo
de comportar-se e a opcao sexual dos alunos. Vocé acredita que o Escola sem Partido afeta de

algum modo o ensino de Biologia no Ensino Médio? Se sim, como?
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J. Para falar a verdade, eu nem concordo porque € um tema sem fundamento, porque na
escola a gente ndo ensina 0 menino, por exemplo, a sexualidade dele. A gente aqui ndo orienta
as formas de prevenir a parte Bioldgica, € meio que mostrar para ele escolher qual caminho
seguir. Tirar isso é como se criasse cidaddos, meio que, fantoches, seres que ndo pensam e
aceita toda a sociedade. Afeta muito, ndo s6 na Biologia como todas as areas, porque, as vezes,
a gente esta explicando o contetdo e tem menino que relaciona. Sexualidade é algo que as
pessoas falam que a TV influencia, a escola influencia, a gente néo influencia a nada. O aluno
que ja esta aquela pessoa. Ja quem leva nesse lado, ja tem afinidade com isso, a gente ndo vai
interferir em nada. Até esses dias eu estava falando sobre reproducdo com os meninos do 1°
ano, ¢ ficaram perguntando outras coisas, eu falei: “gente, aqui € parte biologica!” Também,
para ndo chegarem em casa e falar: “a professora estava falando sobre sexo na escola.”; “ah, a

professora esta falando sobre isso”.

P. Um filésofo alemdo do século XIX, chamado Friedrich Nietzsche, dedicou-se ao
estudo do conceito de niilismo. O niilismo pode ser entendido como reducdo ao nada;
aniquilamento; ndo existéncia, ponto de vista que considera que as crengas e 0s valores
tradicionais sdo infundados e que ndo ha qualquer sentido ou utilidade na existéncia. Conforme
0 “Vocabulario de Friedrich Nietzsche”, o termo designa desvalorizag¢do dos valores, perda de
autoridade reguladora e perda de sentido. VVocé, alguma vez, ja sentiu que sua existéncia como

professora perdeu o sentido ou foi aniquilada?

J. N&o, por eu estar recente, eu ndo senti isso ainda. E porque eu tinha um professor que
falava que a gente, na educacdo, é normal tomar doses homeopaticas, que acaba, sdo doses
pequenas a cada dia que acaba estimulando, quando vocé Vvé, ja estd naquele momento
estagnado, mas eu néo senti isso ainda. Eu espero que ndo sinta. Mas me deixa ver, professores
bem antigos, praticamente quase aposentando, e a gente vé a diferenca. Eles falam até para
gente: “gente, a gente ndo tem mais esse pique que vocés tém, vocés querem mudar o0 mundo,

mas ndo ¢ assim”. Sabe, é complicado, mas eu ndo cheguei nessa fase ainda néo.
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Entrevista com o professor 4 (José)

Arquivo: A 4 - Tempo de gravacgao: 18 minutos e 48 segundos

P. Vamos comegar com algumas informacdes profissionais. Tudo bem?

P. Ha quanto tempo leciona na rede estadual de ensino?
J. 10 anos.

P. Vocé é efetivo ou contratado?

J. Efetivo.

P. E licenciado ou bacharel?

J. Licenciado.

P. Possui pos-graduacao? (especializacdo, mestrado, doutorado). Se sim, onde e em que
se p6s-graduou?

J. Especializagéo e cursando o mestrado.
P. Por que optou pelo curso de Biologia?

J. Eu acho que influéncia de professores do Ensino Médio. Eu adorava Biologia, eu
achava o que os professores sabiam era muito legal. Eu sempre fiquei em duvida na area de
satde. No comeco, a familia queria que eu fizesse Medicina. Prestei vestibular para Biologia
escondido, sem contar a ninguém. Na época, a Universidade Federal de Uberlandia (UFU) fazia
vestibulares em Goiania. Fiz o vestibular 1a em Goiania, sem contar. Quando saiu o resultado,

eu falei: “0, passei para Biologia! Vou fazer!”
P. Por que escolheu ser professor?

J. Entédo, na verdade, a ideia, como eu fiz Biologia, sempre foi ser professor. Eu nunca
pensei em ser bidlogo. Nunca gostei de laboratério, de ir pro campo, de ficar no mato. Eu fiz o
bacharelado, tanto que no bacharelado eu trabalhei com Educacdo Ambiental, que € dar aulas.
Entdo, eu sempre quis, s6 que quando eu entrei, queria fazer licenciatura para Fundamental, e,
quando eu fui pra pratica, eu vi que eu ndo tinha paciéncia para Fundamental e fui para o Ensino
Médio.
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P. Quais sdo os maiores desafios de ser professor hoje?

J. Primeiro, salério, sempre a gente vai pensar primeiro na remuneracdo. Acho que o
primeiro, o principal, é dinheiro. Segundo, é a estrutura que a gente tem para trabalhar,
principalmente na Biologia, porque Biologia, primeiro, € muito visual, entdo eu preciso mostrar.
O livro nem sempre é suficiente... Entdo, ndo tem data show, por exemplo. Eu preciso fazer
pratica, ndo tem laborat6rio. Todas as areas de ciéncias sdo préticas, e a gente fica muito no
tedrico, tentando adaptar. E a maior dificuldade, depois do salario, € a estrutura.

P. Quais séo os maiores desafios de se ensinar Biologia?

J. Os mesmos de qualquer disciplina. Mas na Biologia, especificamente, a falta de
estrutura é pior. Porque, por exemplo, imagino, numa aula de linguagem vocé tem texto, pode
xerocar um texto, pode usar um livro qualquer que tenha na biblioteca, e na Biologia eu preciso
de um laboratdrio. Se eu quiser fazer préatica, eu preciso e ndo posso pegar qualquer espaco,
claro que a gente adapta, mas tem coisas que eu sO posso fazer em um laboratério. Entdo, tem
reagentes que eu s6 posso mexer em um laboratério, com seguranca, com luva, e a gente ndo
tem essa estrutura. Em nenhuma escola que eu trabalhei tem uma estrutura que dé para vocé
fazer as praticas de Biologia, de Quimica, de Fisica. Entdo, as areas de ciéncias, o mais dificil,
diferente das outras, é a parte préatica, que tem que ter e ndo tem como fazer.

P. O que significa ser professor para vocé?

J. N&o sei, eu acho que ser professor pra mim no comego utdpico era criar um mundo
melhor, era ensinar alguma coisa. Hoje em dia, é tentar ndo morrer. De verdade, eu acho que,
hoje, ser professor ¢é: “preciso do meu salario”. E isso, tenho que aguentar isso, pois preciso do

meu salério.

P. Vocé se sente muito cobrado pela sociedade, interna e externa a escola, por ser
professor? Exigem de vocé algum comportamento e/ou conduta especifica apenas por ser

professor?

J. Sim, esta no nosso estatuto, vocé tem que ter uma reputacéo ilibada (risos). Claro, a
gente sabe que tem certos limites, mas, por exemplo, vocé esta no shopping tomando um chopp,
ja é um absurdo (énfase) um professor sentado para tomar uma cerveja. Vocé estd no seu
momento de lazer, entdo, geralmente, seu lazer tem que ser escondido. Se vocé viaja, por

exemplo, é um absurdo. Como é que vocé tem tempo de viajar, se vocé é professor? Foi para
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praia, voc€ s tem que ser professor. Se vocé vai, por exemplo, pra alguma festa: “como vocé
estava numa festa?” Como se a gente ndo tivesse vida, a gente fosse so professor. Em relacédo
a comportamentos, eu acho assim, os basicos. Por exemplo, é exigido um certo comportamento.
Esté calor, e eu tenho que vir de calca. Esses dias, eu pedi para coordenagdo: “eu estou com
muito calor, eu estou passando mal, vou vir de bermuda”. Ai eles: “ndo, tranquilo”. Eu falei:
“sério?” Estou a ponto de desmaiar de calor, porque tem uma estrutura de dois ares-
condicionados que ndo podem ser ligados, pois a rede ndo aguenta. Eles tiraram os ventiladores
para instalar o ar-condicionado, e eu vou vir de bermuda. Mas ai, por exemplo, eu tenho
algumas tatuagens na perna, entdo ja ficam: “sabe, os alunos estdo comentando das suas

tatuagens” (risos).

P. Durante sua trajetoria como professor, houve alguma situacdo que o fez pensar em

desistir? Poderia relatar a situagdo?

J. Em desistir mesmo, duas vezes, eu acho. Uma foi quando a escola me pediu pra falar
sobre sexualidade, nem era sexualidade, era género, porque a gente tinha uma aluna trans. E ai
eu mostrei 0s conceitos, trabalhei os conceitos antes com a coordenacéo, fiza mesma aula. E ai
uma mde procurou a escola dizendo que eu tinha falado vérias coisas que eu ndo disse, que eu
tinha falado varias barbaridades, cientificas inclusive, e que era um absurdo. E a coordenacéo
simplesmente deixou ela ir embora, me chamou depois pra contar o que tinha acontecido. Nao
tive como me defender. E a mae ainda postou no Facebook, sabe. Fez um textdo! (indignagéo).
A pessoa me exp0s, ndo citou meu nome, sendo ela tinha sido processada, mas, assim (risos),
me exp6s. Falou que o professor tinha feito isso, e a escola ndo fez nada. A escola dizia que
ligava para ela, e [ela] ndo atendia, que ndo viria, chamava ela para vir, ela falava que viria e
néo vinha, e ficou por isso mesmo. Nesse momento, foi 0 primeiro que eu pensei. E o segundo
foi em relacdo a perseguicdo interna mesmo, de coordenadores, ndo sei por que motivo, mas
perseguirem, tudo que vocé faz esta errado, e reclamam, e ndo sei 0 qué, ndo aceitam que vocé
faca algum trabalho. Por exemplo, eu tive problemas de coordenacao por eu ser o professor de
pratica de laboratorio, ter formacéo de pratica de laboratorio, e o coordenador ir no meu lugar.
E eu ser o professor de prética. E ai, eu questionei: “mas, e ai, eu sou o professor”, mas quem
escolhe quem vai ¢ ele. Ele foi fazer a formagao, e eu falei: “ele vai pegar as aulas de pratica!”
E um outro problema gue eu tive também, em relacdo aos PIBID, por exemplo, o Programa de
Iniciacdo a Docéncia que a gente orienta, e a coordenacdo, uma coordenagdo antiga que tinha
aqui, ela entendia que o PIBID tinha que dar aula para o Enem. E ai quando eu disse que a
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funcdo do Programa ndo era essa, que estava aqui para formar professores e desenvolverem
atividades, ele virou para uma das alunas e falou assim: “se vocé ndo tivesse feito Enem, em
qual supermercado vocé trabalharia?” E ai nesse dia foi o dia que eu pensei: “gente, qué que eu
‘t6’ fazendo aqui?” Se a gente esté tentando formar professores melhores, e eles sdo obrigados
a escutar esse tipo de coisa?

P. Vocé participa de alguma organizacao coletiva de professores, como sindicatos e/ou
grupos de discussdes? Se nédo, por qué? Se sim, nessas reunides se fala sobre o sentido do

trabalho docente?

J. Primeiro que eu ndo acredito no sindicato. Nosso sindicato é extremamente pelego,
eles negociam as coisas nas costas dos professores, eles ndo discutem, eles ndo defendem
realmente os direitos dos professores. Eu ja falei isso para eles, inclusive. Entdo, a Gltima vez,
eu mandei uma mensagem para sindicato, ndo sou filiado, nunca fui. Tentei me filiar, ai eles
estiveram aqui, e falaram que eles nao vinham, pois os professores nao dao apoio. Falei: “como
a gente vai dar apoio se a gente nem sabe o que esta acontecendo?” Ai eles pregam um cartaz
na parede, e isso é a comunicagdo que a gente tem. E ai eu perguntei em relacdo a Gratificagdo
de Dedicacdo Plena e Integral (GDPI), por exemplo, que a gente recebe, como é que seria caso
eu fosse numa manifestacdo. Eles ficaram de dar resposta, e ndo deram. Eu liguei, fui atras, me
responderam que teoricamente ndo teria problema, mas que confirmariam com a subsecretéria
e responderiam. Nunca deram resposta, entdo eu ndo confio no trabalho dos sindicatos, ndo
acho que eles fazem um bom trabalho, acho que eles negociam nas costas dos professores.
Entdo, na dltima vez que os professores, a maioria, votou por greve, antes de comecar esse
semestre, o sindicato voltou atras e esperou 0 governo negociar. Entdo, assim, o sindicato, eu
acho que néo representa. Eu vejo que tem associagdes, como a Associacdo de Servidores da
Educacdo do Estado de Goids (AMPG), que estdo comecando agora, como a mobiliza¢do dos
professores, que me interessam mais. Eu vejo que eles realmente sdo combativos e espero que
ndo desistam, mas, se eu fosse me associar, seria uma outra associa¢do que néo o sindicato que

é Sintego que hoje representa a gente. Ndo me filiaria jamais!

P. Como que, mesmo diante desses desafios, vocé continua na profissdo? Como resiste

as dificuldades cotidianas que a profisséo Ihe coloca?

J. Olha, ainda ndo chegou no nivel de medicamento ndo, mas esta quase ali no nivel de

procurar um psiquiatra, mas eu acho que, pelo retorno que a gente tem, € muito legal. Hoje, eu
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até recusei, porque pelo terceiro ano eu sou colocado para ser professor padrinho de terceiro,
eu falei: “gente, acha outro, porque ja esta chato, coloca outro professor”. Porque todo mundo
é bom professor, todo mundo merece, esses momentos de reconhecimentos sdo legais. Entdo,
dia dos professores, por exemplo, as mensagens que a gente recebe, ajudar as pessoas que vém
te procurar, da Universidade. Esses dias, uma aluna chegou aqui, ela veio aqui e falou assim:
“ainda bem que vocé me ensinou genética, porque minha turma nao sabe nada e o professor de
la ndo ensina. E eu chego 14 ¢ tudo que ele me passou eu ja sei porque aprendi aqui”. 1SS0 €
legal, isso faz vocé ndo desistir, mas eu ndo sei quanto tempo eu aguento mais, ndo. Eu acho
que eu ja estou trilhando um outro caminho, assim, eu ja quero, pro ano que vem, pelo menos

pro final do ano, diminuir minha carga.

P. Em 2004, foi criado o projeto de lei (PL) denominado Escola sem Partido, que vem
sendo discutido por todo o pais em camaras municipais, assembleia legislativa e congresso
nacional. O PL tem por objetivo estabelecer o que o professor deve, ou ndo, dizer em sala de
aula, como comportar-se diante dos fatos e diferencas pessoais e sociais. Nele, hd um trecho
que diz o seguinte: “A educa¢do ndo desenvolvera politicas de ensino, nem adotara curriculo
escolar, disciplinas obrigatorias, nem mesmo de forma complementar ou facultativa, que
tendam a aplicar a ideologia de género, o termo ‘género’ ou ‘orienta¢do sexual’”. Os criadores
desse projeto objetivam retirar dos curriculos, aulas e livros didaticos qualquer discusséo sobre
género e sexualidade, com a seguinte justificativa: os professores, ao tratarem de género, de
diferentes arranjos familiares e de sexualidade nas salas de aula, acabam determinando o modo
de comportar-se e a opcdo sexual dos alunos. VVocé acredita que o Escola sem Partido afeta de

algum modo o ensino de Biologia no Ensino Médio? Se sim, como?

J. Entdo, eu acho que se isso fosse para frente, pelo menos até agora a gente conseguiu
que isso ndo fosse, com certeza, ensino de género, na verdade, primeiro que problema de género
nem existe, isso inventaram para que a gente ndo discuta sexualidade com as criangas, usam
essa desculpa de que discutir sexualidade com uma crianga, acham que é passar um filme porn6
pra um menino de trés anos de idade. O que a gente faz € ensinar como o corpo funciona e quem
pode, ou ndo, tocar nessa crianca. Entdo, a crianca, ela precisa saber, isso ndo é tratado em casa,
a gente ndo vai discutir sexualidade, é tudo adequado para a faixa etaria. Primeiro, isso fere
totalmente nossa liberdade de catedra. Pelo menos a Constituicdo ainda funciona no pais e a
gente tem direito, a gente tem liberdade de ensinar do jeito que a gente achar melhor. Outra
coisa do projeto, em relacdo ao ensino de Biologia, é a questdo bioldgica, eles querem retirar
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essa parte de ensinar sobre reproducéo, por exemplo, mas isso a gente ensina em qualquer
categoria de ser vivo, ndo é s6 humano, o que a gente ensina na humana é a parte biolégica em
si da reproducdo. Eu acho que apesar da gente discutir, e &€ papel de todos os professores, na
minha opinido, a questao de género e sexualidade é mais uma questdo da Sociologia do que da
Biologia, e acho que isso tem que ser discutido na Sociologia, que vai estudar a sociedade.
Claro que a gente trabalha dentro, e € importante porque a gente tem alunos, agora, como é que
vocé ndo vai discutir isso? Como € que eu ndo vou ensinar para 0s meus alunos o que é um
trans se eu tenho alunos trans? Eu vou fazer o qué? Tirar eles da escola? Eu vou esconder? Eu
vou impedir que o aluno trans venha vestido com o género que ele se reconhece porque eu ndo
pOsSsO contar que isso existe? Entdo, assim, especificamente na Biologia, eu acho que a gente
consegue dar aula sem esse assunto, porque eu vou falar a parte bioldgica, ponto. E os cidaddos
que a gente precisa formar? E as pessoas que precisam aprender a conviver com a diferenca?
Que precisam reconhecer? A gente ja teve aluno trans masculino e feminino. A gente tem, hoje.
E ai, quando meus alunos perguntarem, eu vou fazer o qué? N&o posso responder? Pergunta
para seu pai? Se o pai, as vezes, nem sabe o que é? Todos os profissionais que eu conheco, todo
mundo aqui tem uma formagé&o boa, e ninguém é maluco, ninguém sai falando barbaridade ou
besteira pra adolescente, ndo. Isso pra mim é uma desculpa completamente idiota pra tentar
segregar o que a gente pode, ou ndo pode, falar. E dentro da Biologia, especificamente, eu ndo
sei qual seria 0 dano, na verdade, eu ndo sei. Porque, se eu for me ater ao conteudo especifico
da Biologia, eu vou falar de formacédo. E quando eles me perguntarem de um hermafrodita, de
um trans? Como € que eu vou explicar isso para eles? Eu vou falar que eu ndo posso, ou eu vou
manda-los perguntarem para outro professor? Na verdade, a parte bioldgica, ela é s a parte de
formacdo do sexo. A questdo é que, no curriculo e nas normas curriculares, a questao de género
é transversal, entdo ela passa. Ndo tem como eu falar, até porque eles perguntam, ndo sou nem
eu que falo. Na minha aula, eu estou falando como é formado o pénis e a vagina, eles me
perguntam o que que ¢ um trans. Falar: “agora, a gente vai parar a aula pra discutir género”.
Isso nunca acontece. Mas sdo perguntas que vém, eles querem saber como é a formacéo do
sexo: “ah, entdo por que que existe o trans? Por que que eu tenho isso?” Eu acho que a questéo
em si da existéncia de género € uma questdo da Sociologia, mas € impossivel dar aula de
Biologia sem falar disso. E tema transversal, o que eu imagino que aconteceria no caso da
Escola sem Partido seria falar: “nao posso responder isso!” Por que eu vou falar que néo existe,
sendo que ele esta sentado do lado de um trans, sentado do lado de uma travesti, sentado do

lado de um gay, de uma lésbica. Entdo, ndo faz sentido.
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P. Um filésofo alemdo do século XIX, chamado Friedrich Nietzsche, dedicou-se ao
estudo do conceito de niilismo. O niilismo pode ser entendido como reducdo ao nada;
aniquilamento; ndo existéncia, ponto de vista que considera que as crengas e 0s valores
tradicionais sdo infundados e que ndo ha qualquer sentido ou utilidade na existéncia. Conforme
o “Vocabulario de Friedrich Nietzsche”, o termo designa desvalorizagdo dos valores, perda de
autoridade reguladora e perda de sentido. VVocé, alguma vez, ja sentiu que sua existéncia como

professor perdeu o sentido ou foi aniquilada?

J. Sempre, eu acho que tem dez anos, eu acho que nos ultimos trés anos a gente perdeu
0s poucos direitos que a gente tinha. Entdo, hoje, por exemplo, vocé ndo pode reclamar, pois,
se vocé reclama, vocé é o professor chato, vocé tem que aceitar qualquer coisa, vocé tem que
aceitar as condig0es, aceitar os alunos que vocé tem. Sempre, se vocé reclama de um aluno, por
exemplo: “ah, mas temos que ver a condigdo dele”. Aquela coisa do cliente sempre tem raz&o.
A perseguicdo que a gente sofre. A gente ndo pode reclamar, vocé tem que aceitar aquelas

condicdes. E, se vocé ndo aceita, vocé sempre € castigado de alguma forma.

Entrevista com o professor 5 (Jo&o)

Arquivo: A5 - Tempo de gravagdo: 17 minutos e 04 segundos

P. Vamos comecar com algumas informacdes profissionais. Tudo bem?

P. H& quanto tempo leciona na rede estadual de ensino?
J. 21 anos.

P. Vocé é efetivo ou contratado?

J. Efetivo.

P. E licenciado ou bacharel?

J. Licenciado.

P. Possui pos-graduacao? (especializagdo, mestrado, doutorado). Se sim, onde e em que

se pos-graduou?
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J. N&o possuo.
P. Por que optou pelo curso de Biologia?

J. Na verdade, ndo foi uma escolha pessoal. Foram as circunstancias que me levaram a
fazer o curso de Biologia. A historia é a seguinte: quando eu terminei o Ensino Médio, na minha
casa, 0s meus irmdos também terminaram o Ensino Médio, todo mundo junto. Eu era 0 mais
novo, eles reprovaram de ano, e eu alcancei eles na escolaridade. O que acontece, 0 meu irmao,
ele tinha passado no vestibular para Veterinaria na faculdade particular, na cidade de S&o Paulo.
Meu irmédo ndo gostava muito de estudar, nds fizemos uma reunido 14 em casa, e meu pai falou
assim: “‘vamos apoiar seu irmao a fazer faculdade de Veterinaria” — e eu estava muito novo, tinha
sO 16 anos —, “vocé escolhe um outro curso aqui em Jatai que encaixa melhor e, depois que vocé
formar, a gente vai apoiar vocé”. Estava chegando o curso de Biologia em Jatai. Entdo, aqui em
Jatai, na época, a gente tinha Biologia, que estava chegando. E tinha, no CESUT, Administracéo.
Isso foi em 1996. Entdo, o curso que eu me encaixava melhor era Ciéncias Biologicas. Comecei
a fazer o curso, gostei. E, no outro ano, veio Veterinaria e Agronomia, que eu tinha uma aptiddo
para isso, meu Ensino Médio foi Técnico Agricola. S6 que, como eu ja estava na faculdade, estava
gostando, estava la com 17 anos, falei: “ndo, eu vou terminar o curso de Biologia e, depois que

eu terminar, eu vou tomar um outro caminho”. E ai nunca mais voltei.
P. Por que escolheu ser professor?

J. Também eu ndo escolhi ser professor. Na época da graduacao, eu precisava trabalhar,
precisava me manter na faculdade, e a gente quase ndo tinha projeto de pesquisa, projetos na
escola que tivesse rendimento, que a gente ganhasse alguma coisa. Eu era monitor, por exemplo,
e eu ganhava, sei la, R$ 200,00 (duzentos reais). E eu dando aula, comegando dando aula, eu ia
ganhar 4 vezes mais do que isso. Optei em comegar a dar aula a noite para me manter do que
fazer uma outra atividade na Universidade, e muitas que ndo eram remuneradas, entdo eu
precisava trabalhar. Comecei a dar aula a noite por isso. Nao escolhi ser professor de Biologia,
a necessidade me levou a ser professor de Biologia, mas, a partir do momento que eu entrei na

sala de aula, eu gostei e ndo sai mais.
P. Quiais sdo os maiores desafios de ser professor hoje?

J. Hoje, os nossos desafios sdo: primeiro, a carga horaria. O professor no Brasil, para se

manter, principalmente professor do Ensino Médio, tem que trabalhar muito. Entdo, nés temos
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uma carga horéaria puxada. Eu, por exemplo, eu trabalho em cinco escolas, eu tenho, hoje, 58
aulas, eu reduzi a minha carga horéaria esse ano, entdo o meu desafio é: carga horaria exaustiva.
Segundo ponto, que € de conhecimento de todos, a nossa valorizagdo financeira, por isso que a
gente tem que trabalhar muito. E o terceiro ponto é falta de compromisso dos nossos alunos e
também da familia. A gente ndo tem esse compromisso, existe uma cobranca muito grande,
tanto da escola como do meio externo, de resultados em aprovagdes, resultado em provas
externas do Saego, prova do Ideb. Existe uma cobranca muito grande em cima do professor, a
gente ndo consegue transferir essa cobranga para o aluno. Quando a gente transfere essa
cobrancga, a gente ndo tem um retorno. Esse é o principal desafio que existe também, hoje. O
nosso aluno ndo tem muito compromisso com o estudo e a familia também ndo consegue

acompanhar esse menino, vira essa bola de neve.
P. Quais séo os maiores desafios de se ensinar Biologia?

J. Na verdade, a Biologia, quando a gente compara com as outras matérias, os desafios
sdo bem menores. A Biologia é uma disciplina que 0 menino consegue enxergar o conte(ldo no
dia a dia dele, os desafios sdo pequenos. O grande problema da Biologia é a quantidade de
termos técnicos e a diversidade de conhecimento que tem sobre o assunto, é muita coisa, é
muito quantitativo. Esse é o grande desafio, mas, no geral, o0 menino, ele se interessa, ele
participa bem das aulas, ele consegue ver o que esta no livro, a fala do professor do que acontece
no dia a dia, s6 que, quando ele vai estudar os termos técnicos, € muito nome, é muita reacao e

isso dificulta.
P. O que significa ser professor para vocé?

J. Ser professor, para mim, de verdade, é aquele profissional que consegue, ou pelo
menos tenta, contribuir com a formacgdo do menino e fazer com que ele [se] torne um individuo
melhor. E é o sentido de ser professor para mim. Que toda vez que a gente comeca a trabalhar
com um grupo de alunos, eu especialmente, quando eu comegava a trabalhar, eu tive alunos que
foram meus alunos desde o Ensino Fundamental até o Ensino Médio. O aluno que comegou no
primeiro ano do Ensino Médio até o terceiro ano, a gente consegue perceber que o aluno do
primeiro ano e do terceiro é totalmente diferente. E a gente consegue perceber até no

comportamento, na fala, nos meninos, a nossa influéncia.
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P. Vocé se sente muito cobrado pela sociedade, interna e externa a escola, por ser
professor? Exigem de vocé algum comportamento e/ou conduta especifica apenas por ser

professor?

J. Sim, o tempo todo! (énfase). Eu vejo, por exemplo, hoje eu trabalho em Jatai, nas
melhores escolas. Eu vejo que se eu fosse um professor, que eu nédo fosse pai de familia, casado,
com esposa, eu ndo teria esse... eu ndo estaria trabalhando nessas escolas. Até isso influencia.
Se eu fosse um professor que estivesse num barzinho no final de semana, bebendo com um
grupo de amigos, eu ndo seria esse professor. Ndo estaria dando aula nessas escolas, sendo
professor para elite de Jatai, tudo isso. Entdo, eu chego na sala de aula fagco meu melhor, mas
se eu tiver um comportamento que foge do padrdo da familia ideal que a sociedade espera, eu
nédo estaria. Eu seria criticado. A coordenacdo, a direcdo, os donos da escola iriam me ver de
forma negativa, e eu ia perder espaco. E eu ja vi, falo isso com certeza, pois ja vi acontecer com

colegas meus perdendo espaco nesse sentido.

P. Durante sua trajetoria como professor, houve alguma situagdo que o fez pensar em

desistir? Poderia relatar a situagao?

J. Por exemplo, aconteceu ja numa escola estadual, a coordenadora me chama e fala
assim: “eu queria que vocé tomasse cuidado com o que vocé esta falando na sala de aula porque
hoje teve menino que veio aqui, disse que estad armado e disse que ia te dar uma facada na sala
de aula”. Eu ja ouvi isso. E ai eu descobri quem era 0 menino que pensou isso. Ele era uma cara
que ficava na sala de aula, aluno do noturno, o tempo todo conversando, atrapalhando a sala de
aula, e eu tentando dar a minha aula, e eu cobrava disciplina, eu cobrava postura, eu cobrava
atencdo, e ele ndo queria isso. E isso refletiu nesse comportamento dele. Nada aconteceu, mas
a coordenadora me passou que estava acontecendo. Antes de desistir eu vou fazer o qué? Vou
trabalhar com o qué? Entéo esse pensamento de desistir ndo passa pela minha cabeca porque
eu sei que se eu parar eu vou fazer o qué? Qual é a opcao de mercado de trabalho que eu tenho?
A gente fica sem saida, entdo isso ndo passa pela minha cabega, desistir ndo. A gente fica
chateado, fica assim: “ah, ndo quero ir pra escola hoje! Nao quero ver aquela turma!” Mas
desistir, ndo. Desistir, ndo. Entdo, na minha carreira ai, eu dou aula ha 21 anos, eu nunca deixei
uma turma, sempre fui até o final. Entdo, ja aconteceu um monte de problemas, mas eu fui até
o final eu nunca deixei: “nessa turma eu ndo vou dar aula mais”. Entdo, iSso nunca aconteceu

comigo. Nunca!
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P. Vocé participa de alguma organizacao coletiva de professores, como sindicatos e/ou
grupos de discussbes? Se ndo, por qué? Se sim, nessas reunides se fala sobre o sentido do

trabalho docente?

J. Participo teoricamente, mas eu ndo me envolvo nas discussGes nem nada, entdo sou
filiado ao Sintego, pago a mensalidade todo més la, mas assim, nas reunides que tem, eu nao

vou, ndo participo. Nao tenho tempo.

P. Como que, mesmo diante desses desafios, vocé continua na profissdo? Como resiste

as dificuldades cotidianas que a profissdo lhe coloca?

J. Como é que eu fago isso? E, vamos imaginar a seguinte situacdo. Eu tenho l4 a turma
tal, eu tenho la dois alunos que a gente vé assim que eles ndo querem, ndo sdo felizes com a
minha presenca. Eu consigo, literalmente, isolar esses dois meninos da sala. Eu dou aula, ndo
olho pra eles, eu ignoro totalmente, e ai eu foco nos meninos que querem. Se eu tenho 1a um
numero de 30 alunos, 2, 3, 4 ndo querem, mas eu tenho 25 que querem. Eu tenho 15 alunos que
querem muito, 0S outros querem mais ou menos, e outros que ndo querem nada. Entéo, eu vou

naqueles que querem muito. Entdo, eu faco assim.

P. Em 2004, foi criado o projeto de lei (PL) denominado Escola sem Partido, que vem
sendo discutido por todo o pais em cadmaras municipais, assembleia legislativa e congresso
nacional. O PL tem por objetivo estabelecer o que o professor deve, ou ndo, dizer em sala de
aula, como comportar-se diante dos fatos e diferencas pessoais e sociais. Nele, hd um trecho
que diz o seguinte: “A educa¢do ndo desenvolvera politicas de ensino, nem adotara curriculo
escolar, disciplinas obrigatérias, nem mesmo de forma complementar ou facultativa, que
tendam a aplicar a ideologia de género, o termo ‘género’ ou ‘orientacdo sexual’”. Os criadores
desse projeto objetivam retirar dos curriculos, aulas e livros didaticos qualquer discussao sobre
género e sexualidade, com a seguinte justificativa: os professores, ao tratarem de género, de
diferentes arranjos familiares e de sexualidade nas salas de aula, acabam determinando o modo
de comportar-se e a opcao sexual dos alunos. Vocé acredita que o Escola sem Partido afeta de

algum modo o ensino de Biologia no Ensino Médio? Se sim, como?

J. Eu vejo assim, afeta sim. Tecnicamente, biologicamente, a gente consegue explicar
que eu tenho um individuo XX, que geneticamente é mulher, eu tenho o individuo XY, que
geneticamente é homem, mas os genes deles nao funcionam direito, ou seja, o individuo que é

XX pode ter uma taxa de hormdnio masculino elevada, e faz com que aquele individuo tenha
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corpo de um homem, algumas caracteristicas sexuais masculinas. Também aquele individuo
que é XY, faz com que ele tenha caracteristicas sexuais femininas e o comportamento néo é
influenciado sé pela sociedade, existem fatores genéticos também que podem influenciar, entéo
é possivel explicar geneticamente um individuo que é XX, geneticamente feminino, mas o
individuo se sente homem, ele olha pra ele e fala assim: “olha, eu estou no corpo errado, esse
corpo ndo ¢ meu”. Da mesma forma de ver o que é XY, ele tem geneticamente homem, mas a
cabeca dele, os neurdnios dele pensam que ele esta no corpo errado. Atrapalha nesse sentido
porque isso existe, 1SS0 existe com os animais. Animais ndo tém influéncia da sociedade. Eu
tenho um individuo l& que geneticamente é do sexo masculino e ele tem afinidade com outro
também do sexo masculino. Tem horménios influenciando nisso, tem genes influenciando
nisso, a gente tem que falar que isso existe. Eu procuro, eu falo desse assunto ainda? Eu falo,
tem essa lei ai, mas eu falo. S6 que eu tento abordar tecnicamente. Olha, geneticamente é assim,

iSso pode acontecer.

P. Um filosofo alemdo do século XIX, chamado Friedrich Nietzsche, dedicou-se ao
estudo do conceito de niilismo. O niilismo pode ser entendido como reducdo ao nada;
aniquilamento; ndo existéncia, ponto de vista que considera que as crengas e 0s valores
tradicionais sdo infundados e que ndo ha qualquer sentido ou utilidade na existéncia. Conforme
0 “Vocabulario de Friedrich Nietzsche”, o termo designa desvalorizagdo dos valores, perda de
autoridade reguladora e perda de sentido. VVocé, alguma vez, ja sentiu que sua existéncia como

professor perdeu o sentido ou foi aniquilada?

J. Sim, tem momentos, em alguns momentos, tem dia, tem situac6es na sala de aula que
sinto isso. Tem sim, é verdade, esse sentimento existe. Mas em outros momentos, ndo. Em
outros momentos, a gente consegue, apesar de toda essa dificuldade nossa, a gente consegue
enxergar a nossa importancia, o nosso valor. Por exemplo, eu tenho situaces em que eu estou
na sala de aula, dando aula, por exemplo, eu estou aqui dando aula, eu tenho, contei hoje, 14
alunos na sala, os alunos sentam tudo atras, todos estéo atras, eu aqui na frente, peco para virem
para frente e ele ndo vem, eu observo e eles estdo fazendo outra coisa. Esse € um exemplo.
Outra situacdo também que a gente esta, eu estou la dando aula, conteudo importante, revisdo
de prova, e 0 menino, de repente, ele pede para ir no banheiro, e sei que ele ndo quer ir para o
banheiro. Ele estava querendo sair da sala de aula, ele ndo quer ficar ali, ndo quer prestar atencédo
na sua aula. 1sso é um dos exemplos, tem um monte de outros exemplos. Vocé esta la dando

aula, e 0 menino esta conversando coisa que ndo tem nada a ver. Ele estd mexendo no celular,
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ou, entdo, situagdes que vocé esta, acontece, vocé cobra do menino: “6, meu filho, vocé tem
que melhorar. Do jeito que esta, vocé nao vai conseguir”. Ai 0 pai vem, entende que esse meu
discurso humilhou o filho dele, colocou o filho dele para baixo. E a inten¢do ndo era essa, a
intengdo era mostrar: “olha, meu filho, do jeito que vocé estd, seu comportamento, sua
dedicagdo, ndo vai te levar nem a aprovagdo, passar de ano na escola”. E 0 pai entende
totalmente errado e volta com pedra em cima da gente. Entéo, esses sdo sentimentos que a gente

vive com frequéncia.

Entrevista com o professor 6 (Joaquim)

Arquivo: A 6 - Tempo de gravagdo: 40 minutos e 17 segundos

P. Vamos comecar com algumas informacdes profissionais. Tudo bem?

P. Ha quanto tempo leciona na rede estadual de ensino?
J. 4 anos.

P. Vocé é efetivo ou contratado?

J. Contratado.

P. E licenciado ou bacharel?

J. Licenciado.

P. Possui pos-graduacao? (especializagdo, mestrado, doutorado). Se sim, onde e em que

se pos-graduou?
J. N&@o possuo.
P. Por que optou pelo curso de Biologia?

J. Era a Unica opcdo que eu tinha na minha cidade, que era Quirindpolis, ndo tinha outras
opcdes. Tinha Biologia, Letras, Pedagogia. Como eu me interessava mais por essa area, fiz

Biologia por falta de opcdes.

P. Por que escolheu ser professor?
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J. Isso ai foi um esbarrdo do destino. Trabalhava sempre em industria, nunca tinha
passado pela minha cabeca ser professor. Mesmo tendo feito minha primeira licenciatura em

Biologia, surgiu a oportunidade, eu falei: “ah, vou abragar e vou tentar”. Nao foi por escolha.
P. Quiais sdo os maiores desafios de ser professor hoje?

J. Para mim € o salario, falta de estrutura, falta de apoio do Estado, a gente ndo tem
apoio. Mas a gente tem apoio da instituicdo, da escola. As vezes, pela direcdo, as vezes, pela
coordenacdo. Mas eu vejo que é uma grande barreira para formacdo dos nossos profissionais.
Formagcdo continuada é caro, cursos extras. Por exemplo, eu estava fazendo um curso de jogos,
e € um curso caro, que vocé tem que bancar vocé mesmo, ndo tem uma linha de financiamento
para vocé, o Estado também ndo ajuda. Mestrado também, principalmente agora, que
trabalhamos em tempo integral, vocé ndo pode sair, e eu acho que isso € um erro, pois um
profissional mais qualificado seria melhor para a instituicdo. Eles ndo estdo preocupados com

isso, com qualificacdo dos professores. Querem resultados gastando o minimo.
P. Quais sdo os maiores desafios de se ensinar Biologia?

J. O ensino de Biologia é de suporte material. Porque Biologia tem em todos os locais,
em todas as areas, mas quando se tem uma falta de recurso, de materiais, falta de um laboratério
de informatica que poderia auxiliar, hoje tem muitas simula¢Ges que vocé pode fazer pela
internet. Tem que ter um laboratorio de informatica legal, laboratorio de Biologia. Além dos
problemas do dia a dia enfrentados pelo professor, como desenvolver sua didatica, desenvolver

sua metodologia. [...].
P. O que significa ser professor para vocé?

J. Pra mim, ser professor é um desenvolvimento aos poucos. Uma caracteristica que eu
ndo tinha. De lidar com pessoas, de lidar com situacdes diversas, e a coisa mais pura na
sociedade, que é o conhecimento. Como €é que esse conhecimento, hoje, ele esta, como é que
ele esté distribuido, em universo onde as informagdes sdo disseminadas muito rapido, ninguém
tem dominio da verdade, sdo todos pontos de vista de alguém que esta ali. Como vocé ser
professor em tempos assim? Vocé tem que ser o detentor desses dominios, ser o juiz e tentar
promover a paz, a dignidade entre os alunos. Eu vejo a profissao de forma bastante dificil, na
minha opinido, porque nesse contexto, principalmente nés no Brasil, que estamos vivendo

mudancas intensas e ndo sabemos qual vai ser o papel da escola. Escolas sendo fechadas,
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professores ganhando pouco, alunos sendo desmotivados, por que também ndo vé isso aqui
como fruto de algum futuro para ele? Por qué? Como a gente é desprezado demais, o aluno esta
sentindo isso também. O aluno esta conseguindo perceber que esse desprezo que as escolas, as
instituicGes fazem conosco. Para os alunos também é a mesma coisa, ele esta nos desprezando
também. Tudo isso. Estd em uma velocidade t&o rapida. Na minha época, existia 0 mesmo
sentimento, mas de uma forma mais lenta. Hoje, eu vejo de uma forma muito degradante, de
uma turma, igual, eu peguei turma de nono, até do terceiro ano, e hoje eles estdo na
Universidade... Eu vejo um processo de degradacdo muito rapido, de o aluno ndo pensar a
escola como um ponto de partida para ele tentar entender o mundo, para ele entender as
contradi¢cGes do mundo, tentar melhorar, ndo vejo a escola com esse papel mais. O significado
de ser professor vai se esvaziando e vai se tornando cada dia mais sem sentido. Pegamos um
sistema que ja esta meio capenga, e sobrou para nés. Nao estamos dando conta de mobilizar
para lutar contra essa destruicdo que acontece. O governo federal ndo tem interesse nenhum de
promover a educacdo no Brasil. Nenhum! De falar que professor tem que ser valorizado. O
aluno esta sentindo isso também: “ah, eles estdo desprezando o professor, entdo eu também vou

desprezar o professor”. E isso de uma forma muito rapida, muito degradante, muito rapido.

P. Vocé se sente muito cobrado pela sociedade, interna e externa a escola, por ser
professor? Exigem de vocé algum comportamento e/ou conduta especifica apenas por ser

professor?

J. Sim. O que acontece, até que questdo de cobranga — “vocé tem que fazer isso!” — ndo.
Nunca aconteceu comigo, realmente. Mas em questdo de falar: “olha, vocé tem que ter uma
postura diferenciada, porque vocé é um professor”. Vocé tem que ter uma postura diferenciada
mesmo. Aqui nessa escola quebra muito esse tipo de mito, sabe. Que aqui a gente convive muito
com o aluno, s6 que dentro da escola o0 aluno ndo sente a gente mais como uma pessoa que esta
acima dele. Esse tipo de escola, nds tentamos trabalhar quase que no mesmo patamar, mesmo
nivel de compreenséo, de educacdo. Aqui, esse tipo de escola [escola de periodo integral], mas
fora da escola, eles cobram, € uma cobranca que a gente vé no meio social. Dos pais, de outros

professores, dire¢do, dos proprios alunos, de ter um comportamento mais reservado.

P. Durante sua trajetoria como professor, houve alguma situacdo que o fez pensar em

desistir? Poderia relatar a situagdo?
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J. Sim. A gente é utilizado por outras pessoas, como massa de manobra dentro da
instituicdo para alguma pessoa tentar atingir a outra. Eles utilizam vocé como a massa de
manobra. Entdo, teve um momento que a gente estava tendo elei¢cdo para diretor, que eu senti
gue alguns colegas nossos estavam pegando pesado, espalhando fake news a torto e a direito, e
vocé ficava assim, sem rumo, sem interpretagdo. Falei assim: “ah, eu sei fazer outras coisas,
ndo preciso ficar nessa coisa nédo, ficar sendo constrangido por pessoas, ndo”. Mas, até entdo, o
que aconteceu: estava a Roberta [nome ficticio] e a professora Carolina [nome ficticio]
concorrendo a diregdo. Eu vi assim, que a coisa tomou tanta proporcao, que algumas pessoas
estavam querendo tanto a vitéria que estava utilizando outros meios de constranger outras
pessoas, de utilizar informacéo falsa mesmo, para descredibilizar. Que eu acho isso algo muito
errada do ser humano. O que estava acontecendo na escola é o que estava acontecendo no Brasil,
as pessoas tentarem utilizar de meios diversos sem seguir a linha. Entéo, eu achei que foi um
momento que eu pensei assim: “ah, isso aqui esta muito estranho”. Ainda mais que ainda estava
nesse comeco do governo do Caiado, aquela luta para manter o contrato: “quer saber, acho que

ndo vou mexer com isso mais nao”. Pensei tranquilamente, sem me estressar.

P. Vocé participa de alguma organizacéo coletiva de professores, como sindicatos e/ou
grupos de discussGes? Se ndo, por qué? Se sim, nessas reunides se fala sobre o sentido do

trabalho docente?

J. Bom, sindicato sim. Sindicato, eu sou filiado no Sintego, mas néo participo das

discussdes, nao tenho tempo.

P. Como que, mesmo diante desses desafios, vocé continua na profissdo? Como resiste

as dificuldades cotidianas que a profissdo Ihe coloca?

J. Eu acho que vai acontecer um momento, na minha visao, de ruptura, porque eu estou
tentando fazer com que, parte de jogos, a parte mesmo de tecnologia, acho que ela vai suprimir
praticamente quase todas as matérias normais. Quimica, Fisica, Matematica vai ter outra
roupagem. Eu acho que Quimica, Fisica e Biologia vdo desaparecer, vao juntar numa materia
s0. Eu acredito que vai ter uma reformulacdo grande, e tanto que isso vai acontecer porque,
semana passada, eu recebi uma coordenadora da Ciéncia da Computacéo la da UFG, que ela
me disse a seguinte coisa: “vai vir um ato normativo, agora, nesse proximo més, que 0s nossos
graduandos da Ciéncia da Computacdo véo ter que, também, ser bacharelados e licenciados”.

Significa o qué, que ela esta vendo que veio esse normativo porgue alguém deve estar reunindo,
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justamente para reformular todas essas matérias, incluindo essas matérias tecnoldgicas:
computacdo, robdtica. E ai esses alunos, a partir do ano que vem, eles vao vir para ca, e eu vou
acolher eles justamente por qué? Porque eles ndo tém aquele know-how de planejamento, de
criar o guia de aprendizagem, por exemplo, 0 que esse menino tem que aprender nesse bimestre,
no outro, sabe aquele guia logico, assim como se fosse uma escadinha pra construir o
conhecimento. Entdo, ela veio aqui, e a gente conversou muito tempo. E o curso vai mudar, a
Proposta Pedagogica Curricular do curso, justamente para isso, porque ela esta vendo que vai
acontecer uma mudanga muito dréstica nos préximos anos, ai na nossa forma, que tanto no
Ensino Médio como no Ensino Fundamental. Entdo, o que me motiva mais é porque eu estou
tentando fazer essa formacdo, estou tentando passar todo o conteido que eu estou ensinando
justamente para essa area. Tentando sair do quadro e giz e passar, tentando mostrar, agora, meu
contetdo para 0s meninos, através de computacdo. Eu vejo que vai surgir uma necessidade,
tanto das escolas estaduais, principalmente escolas particulares, desse novo tipo de profissional.
Esse profissional que é formado nessa area de computacdo, nessa area de robdtica, programacéo
de jogos, sdo professores de outras areas que tém vontade de trabalhar nisso, mas eu vejo que
0 mercado de trabalho vai abrir pra esse rumo, e vai abrir bem rapido. Entéo, o que me motiva

mais é tentar mudar minha metodologia justamente pensando nesse futuro Ia na frente.

P. Em 2004, foi criado o projeto de lei (PL) denominado Escola sem Partido, que vem
sendo discutido por todo o0 pais em cadmaras municipais, assembleia legislativa e congresso
nacional. O PL tem por objetivo estabelecer o que o professor deve, ou ndo, dizer em sala de
aula, como comportar-se diante dos fatos e diferencas pessoais e sociais. Nele, ha um trecho
que diz o seguinte: “A educa¢do ndo desenvolvera politicas de ensino, nem adotara curriculo
escolar, disciplinas obrigatérias, nem mesmo de forma complementar ou facultativa, que
tendam a aplicar a ideologia de género, o termo ‘género’ ou ‘orientacdo sexual””. Os criadores
desse projeto objetivam retirar dos curriculos, aulas e livros didaticos qualquer discussdo sobre
género e sexualidade, com a seguinte justificativa: os professores, ao tratarem de género, de
diferentes arranjos familiares e de sexualidade nas salas de aula, acabam determinando o0 modo
de comportar-se e a opcao sexual dos alunos. VVocé acredita que o Escola sem Partido afeta de

algum modo o ensino de Biologia no Ensino Médio? Se sim, como?

J. Sim, e eu vou te citar um exemplo que esta acontecendo aqui na nossa cidade, que me
veio através dos pibidianos que estdo fazendo estagio. No Colégio Militar, por exemplo, ndo
pode ser explicado sobre 6rgdos sexuais, e ai 0 que aconteceu? Os meninos [professores em
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formacdo] precisam passar por essa fase de aprendizado, eles sairam de 14 e estdo fazendo
estagio em outras escolas. S6 que eu estou falando assim, que chega a esse absurdo, de ndo
sentar para ver o que vai ser explicado, coordenado. Uma coordenacgédo pedagogica sabe o que
deve ser feito e 0 que ndo deve ser feito. Entdo eu vejo assim, que essa falta de autonomia do
professor, isso ndo pode acontecer jamais. Mas 0 que acontece? Tudo que vocé faz, vocé esta
embasado dentro de um planejamento. Esse planejamento é visivel por coordenacdo, por
direcdo, para o aluno e para os pais. [...]. Se alguém se sentir ofendido, pode vir aqui, que a
gente vai tentar discutir, mas a gente nao vai poder fazer o que eles querem. Criar um modelinho
ja pronto de como deve ser feito as coisas. Vocé vai explicar. Até porque tem as doencas que
estdo ligadas ao sexo, principalmente as questdes hormonais, tanto de meninos como de
meninas, eles precisam conhecer. Sé que ndo pode, ndo pode mostrar imagem, e ndo pode falar.
E nds, n6s somos uma cidade, assim, que ndo é tdo conservadora como Quirindpolis, se fosse
uma cidade igual Quirinopolis, de onde eu vim, que é pequena, que a galera ainda tem uma
mentalidade ultrapassada, mas aqui a gente tem uma UFG, a gente era pra ter outra mentalidade.
O que esta acontecendo € isso. Essa Escola sem Partido ndo vai vingar porque serd mais uma
das leis que vao criar e que nunca vai pegar, porque se fosse um parlamentar que fizesse a lei,
ele mesmo aplicasse a lei aqui, ou seja, ele viesse aqui dar aula, n6s que vamos ter que estar na
sala de aula, a gente ndo vai obedecer esse tipo de coisa. Pode votar 14, mas acho que néo vai
ser aplicado. Vai ser uma coisa, assim, que vai chegar um ponto que vai ver que ndo tem

condicéo [...].

P. U Um filésofo alemdo do século XIX, chamado Friedrich Nietzsche, dedicou-se ao
estudo do conceito de niilismo. O niilismo pode ser entendido como reducdo ao nada;
aniquilamento; ndo existéncia, ponto de vista que considera que as crencas e os valores
tradicionais sdo infundados e que ndo ha qualquer sentido ou utilidade na existéncia. Conforme
0 “Vocabulario de Friedrich Nietzsche”, o termo designa desvalorizagdo dos valores, perda de
autoridade reguladora e perda de sentido. VVocé, alguma vez, ja sentiu que sua existéncia como

professor perdeu o sentido ou foi aniquilada?

J. Sim, com certeza. Varias vezes, ndo s6 uma. Por varias pessoas da escola, aluno,
outros professores, gestdo. Todos nds passamos por isso. Uns que tém forca para aguentar, tem
outros que sdo mais fracos e ndo aguentam, ou desistem, ficam chorando pelos cantos, ndo
conseguem dialogar, debater. Esta tendo uma ruptura que comecou la de cima, e € isso. A gente

que é contrato mesmo, uma coisa que acontece, a coisa mais humilhante, mais degradante que
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esse negocio de chegar, por exemplo, férias e final de ano, e falar assim: “vou cortar seu
contrato, vocé vai ficar sem receber, ¢ vocé vai receber a partir do outro més”. Ok, o Estado
tem todo o direito de fazer isso, sO que como que eu vou sentir comprometido a melhorar o
mundo, melhorar a situacdo de um aluno ou dois, de uma sala... nenhuma! Como é que vocé
vai sentir pertencimento na escola que vocé esta, ou a classe que vocé esta, sendo que o
professor contratado vive mudando de escola. Infelizmente, a degradacdo é imensa. Nossa
secretaria da educacgdo foi professora mais de trinta e tantos anos, pega uma gestdo de uma
secretaria de educacdo e tem coragem de cortar aula e salario de professor. Se fosse eu, falava
assim: “ndo, isso ndo ¢ pra mim ndo, ndo vou tratar professor assim ndo, igual vocé estd
querendo...”. SO pra ganhar um salario um pouquinho maior, acho que isso ndo é valido. Eu
vejo essa degradacdo moral mesmo, de pessoas que deveriam ser mais humanas. Eu sairia fora
mesmo e denunciaria. Nao faz sentido, se vocé virar um secretéario s6 pra vocé ter um cargo,
alguém manda vocé fazer as coisas. Ok. Tem que ter corte? Ok. Mas eu ndo quero admitir isso,
eu vou sair fora e vou denunciar, vou colocar nome e vou falar quem é, como que esta sendo
feito. E ruim porque n6s ndo lutamos. A gente é contrato, tem que ficar calado e obedecer a

essas coisas. Mas, assim, ndo sei também até quando o limite da gente vai.
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1 APRESENTACAO

O canal no YouTube intitulado Docéncia e Resisténcia corresponde ao produto
educacional desenvolvido no @mbito da pesquisa “Docéncia e resisténcia: mal-estar e niilismo
dos professores de Biologia da rede estadual da cidade de Jatai”, no Programa de Poés-
Graduacdo em Educacdo para Ciéncias e Matematica do Instituto Federal de Goias, Campus
Jatai.

Essa pesquisa, que se dedica ao estudo do mal-estar docente e das diversas formas de
precarizacdo do trabalho dos professores, traz também a necessidade de socializagdo e
democratizacdo das nossas reflexbes e estudos. Destarte, ao tratarmos desse tema,
consideramos a necessidade de criar um canal de comunicacdo para os professores e demais
profissionais da educacgdo, como forma de resisténcia coletiva. Corroboramos Esteve (1999, p.
119) quando diz que:

A comunicacdo é veiculo de autorrealizacdo do professor: partilhando os seus
problemas, para ndo os acumular; analisando em grupo as tendéncias mais
significativas da mudanca social; expressando suas dificuldades e limitaces,
para trocar experiéncias, ideias e conselhos com os colegas e com outros
agentes da comunidade escolar.

Nessa perspectiva, pensamos que o produto deveria ser criado para encurtar a distancia
entre professores e profissionais da educacdo, um ambiente onde seria possivel falar e ouvir
sobre o mal-estar que vivemos, sobre o niilismo, na tentativa de coletivamente construirmos
resisténcia e condi¢des de bem-estar docente.

Em um primeiro momento, a ideia foi produzir um documentario sobre mal-estar
docente dos professores da rede publica de Jatai - GO para ser divulgado no YouTube.
Amadurecendo a ideia e tendo em vista a amplitude e o alcance da plataforma, decidimos criar
um canal com videos mais curtos, por considerarmos que isso facilitaria 0 acesso, as
visualizagOes e as interagcdes com o material, uma vez que ndo demandariam tanto tempo para
assisti-los.

E pela comunicacio e pelo didlogo acerca de nossas angstias que superaremos 0s
ressentimentos e as dores que em diversos momentos, no ambiente escolar e no campo das
politicas educacionais, foram-nos causados. Por meio do esclarecimento de nossas incertezas
podemos recuperar o sentido de nosso trabalho e de nossa existéncia como professores.

Desse modo, criamos o canal Docéncia e Resisténcia, que proporciona publicacdo

continua de materiais, de modo que o produto ndo termina com a finalizacdo da pesquisa. Até
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0 presente momento, produzimos videos protagonizados por professores e profissionais da
educacdo que compartilharam conosco relatos e reflexdes sobre desafios que envolvem a

docéncia.

20 YOUTUBE

O YouTube é uma plataforma de compartilhamento de videos criada em 2005, na
Califérnia (EUA), por Chad Hurley, Steve Chen e Jawed Karimm. A denominagdo se compde
pela justaposicdo das palavras inglesas you (vocé) e tube (tubo) para remeter & ideia de “vocé
na TV”, ou mesmo “vocé televisiona”. O site pode ser acessado por celulares/smartphones,
smart TVs, tablets e computadores.

No inicio, quando foi lancado, ndo houve uma adesdo do publico. Contudo, em seus
primeiros cinco anos, a plataforma foi alavancada com um grande nimero de cadastros e de
visualizacdes e, hoje, € comumente utilizada como uma ferramenta de expressédo pessoal.

O YouTube possui interconexdo com outros aplicativos e redes, como o Instagram, o
Facebook e o Twitter, que facultam e ampliam o compartilhamento e a visibilidade dos
contetdos, além da acessibilidade e da facilidade de divulgagdo. Como estratégia de marketing,
varias empresas e industrias se valem do YouTube para divulgar suas marcas em propagandas
exibidas durante os videos. H4, entdo, tanto producdes amadoras quanto producgdes elaboradas
pelas midias de massa.

Puhl e Araljo (2012), ao fazerem um estudo das possibilidades da construcdo de
memdria em rede no YouTube, analisaram os principais recursos oferecidos pela plataforma,
gue sdo: armazenamento/postagem, categorizacdo/tags, compartilhamento, mecanismos de
interacdo e ferramentas de sugestdo do sistema.

O armazenamento e a postagem (upload e publicacdo) sdo caracteristicas inovadoras
das midias sociais, assim como do YouTube, permitindo postar e vincular videos em diferentes
redes, com espaco ilimitado, o que faz dele a plataforma de video mais conhecida e utilizada
atualmente. As ferramentas de compartilhamento possibilitam que os links dos videos sejam
acessados de forma rapida e instantanea, por exemplo, se 0s usuarios acessam o link de um
video pelo Facebook, o YouTube ira considerar essas visualizagdes e o responsavel pelo video
tera esses dados contabilizados. Quanto aos mecanismos de sugestdo, por meio deles o sistema
indica ao usuario outros videos relacionados a sua area de interesse, com base nos videos
visualizados anteriormente (PUHL; ARAUJO, 2012).
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Em 2015, a Google Brasil realizou uma pesquisa em parceria com a Provokers'®, quando
1500 pessoas responderam a um questionario online, com o objetivo de compreender a
experiéncia do consumo de videos online nas diferentes plataformas disponiveis no pais. Um
dos resultados mais interessantes dessa pesquisa é que 72% dos participantes usam a plataforma
YouTube como substituta das programac6es da TV. Entre os temas mais procurados pelos
participantes, constam educacdo, noticias, masicas e concertos. Respeitante a forma de acesso

a plataforma, a pesquisa constatou os meios mais utilizados, como consta na figura 1, a seguir:

Figura 1 — Dispositivos mais utilizados para assistir aos videos.

72%

64%

0

smartphone computador  computador smart TV tablet TV Box
TV Android TV Box/
Shro s

Fonte: Think with Google (PESQUISA..., 2015).

Os smartphones, com a maior porcentagem de uso, proporcionam acesso rapido e
pratico ao YouTube. Em 2019, a Pesquisa Anual de Administracdo e Uso de Tecnologia da
Informacdo nas Empresas, realizada pela Fundacdo Getdlio Vargas de S&o Paulo (FGV-SP),
revelou que no Brasil ha 230 milhdes de smartphones em uso, além de 180 milhdes de
notebooks e tablets (BRASIL..., 2019).

O relatério divulgado pelo YouTube Insights descreve que no Brasil:

96% dos jovens de 18 a 35 anos acessam 0 YouTube; 63% dos consumidores
de afinidades no YouTube dizem que ndo conseguiriam viver sem a

19 A Provokers é uma empresa de consultoria e pesquisa em marketing que desenvolve projetos e pesquisas na
area dos negocios empresariais. A empresa conta com varios escritérios espalhados pela América Latina.
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plataforma; 87% concordam que é uma plataforma que permite o consumo de
qualquer tipo de contetido, quando e onde quiser; Quem assiste a afinidades é
1,3 vez mais propenso a comprar alguma novidade; Quase metade dos
usuarios de YouTube tem filhos: 46%; 50% dos usuarios de afinidades
curtem/avaliam um video assim que assistem; 96% dos consumidores de
afinidades no YouTube acessam a internet todos os dias, principalmente por
meio do smartphone (82%) e do computador (66%); 4 em cada 10
consumidores de YouTube se conectam a plataforma entre 17h e 00h.
(YOUTUBE..., 2017).

Diante dos dados apresentados, consideramos 0 YouTube uma étima ferramenta para
auxiliar na consecucdo dos nossos objetivos, isto &, ter maior alcance da producéo de material
relacionado & docéncia e a resisténcia. Ademais, acreditamos que videos curtos possibilitam
melhor acesso e visualizagdo, visto que podem ser assistidos a qualquer momento, pelos

celulares, sem demandar muita disponibilidade de tempo.

3 CANAL DOCENCIA E RESISTENCIA

O YouTube tem se tornado cada vez mais popular no Brasil. Diferentes pessoas e
distintos seguimentos o utilizam para divulgacéo de diversos materiais. Nossa escolha se deu,
portanto, em virtude da sua popularidade. Embora o quantitativo de smartphones no Brasil
supere o0 de pessoas, ainda ha abismos sociais que demonstram que muitos brasileiros ndo tém
acesso a plataforma. Outro ponto importante é a facilidade da postagem de material, que ndo
exige habilidades profissionais; qualquer um pode produzir contetdo.

O canal Docéncia e Resisténcia foi criado em agosto de 2019. De la para ca, temos
aperfeicoado as nossas tecnicas e a habilidade para producéo de contetido. Fizemos o cadastro
na plataforma e personalizamos a pégina do canal para dar-lhe uma identidade. Dispomos de
poucos recursos: ora utilizamos camera de smartphone, ora nos valemos da cdmera profissional
disponibilizada pelo Programa de P6s-Graduacdo em Educacao para Ciéncias e Matematica do
Instituto Federal de Goias, Campus Jatai. Ndo possuimos microfone nem equipamento de
iluminacédo; tudo foi feito com luz natural, e escolnemos um ambiente com menos ruido
possivel. Inicialmente, o nosso maior desafio foi a edicdo de video, pois ainda ndo tinhamos
experiéncia no uso de softwares para esse fim. Todavia, com a ajuda de videos tutoriais
disponiveis no YouTube, escolnemos um programa de edi¢cdo e fomos aprendendo a usa-lo. Os
programas que utilizamos foram o Wondershare Filmora9 e o Vegas Pro 13.0 (64 Bits), que
permitem fazer cortes, montagens e outros procedimentos de edicdo de video. O manuseio
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desses softwares & muito simples, inclusive foi por meio deles que produzimos a layout do

canal, como ilustra a figura 2, a seguir:

Figura 2 — Pagina Inicial do canal Docéncia e Resisténcia.
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Fonte: YouTube. Org.: as pesquisadoras.

Fizemos a divulgacdo dos videos mediante o aplicativo WhatsApp e via e-mail. Pelos
dados estatisticos da plataforma, percebemos que os videos também eram divulgados por outras
pessoas, em redes sociais como Twitter, Instagram e Facebook. Os roteiros dos videos eram
pensados sempre a partir das leituras e das reflexdes que faziamos durante a pesquisa. Além disso,
recebemos muitas mensagens de professores e profissionais da educacdo com sugestdes de temas
e demonstrando interesse em participar. O canal é aberto a participacéo de todos os professores
que desejam contribuir com alguma reflexdo e/ou discussdo, inclusive essa € a proposta que
consta na sua apresentagdo. Até o momento, contabilizamos 197 inscri¢gdes —inscrever-se no canal
permite que o usuario receba notificagdes sempre que houver nova postagem.

No periodo de quarentena®®, que se iniciou em 15 de marco de 2020, como medida
preventiva contra a Covid-192!, os professores protagonistas das produgdes gravaram seus
videos em casa com auxilio do celular e, em seguida, nos enviaram o material para fazer as
edicdes, o que foi muito importante para a manutencdo do canal. Nesse processo, orientamos

os professores a escolherem um ambiente com boa iluminagédo e sem ruidos.

20 A partir de 15 de margo de 2020, foi decretado em Jatai - GO o periodo de quarentena em virtude da pandemia
de Covid-19.

21 Também conhecido como coronavirus, recebeu a denominacdo SARS-CoV-2 pela Organizagdo Mundial da
Saude (OMS). E a doenca provocada por esse virus é chamada de Covid-19.
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Em cada video postado, recebemos mensagens e comentarios, o que reforcava que esse
trabalho estava no caminho certo. Cada mensagem nos incentivou e contribuiu para que mais
materiais fossem publicados. Assim, tivemos a certeza de que a escolha pela criacdo do canal

foi certeira.

4 CONTEUDO DO CANAL

Na sequéncia, listamos os videos postados até entdo no canal Docéncia e Resisténcia,
com uma breve descricdo dos seus contetdos e de alguns dados de visualizacdo e alcance

disponibilizados pela plataforma.

4.1 Video 1: Criminalizacédo do trabalho docente - Prof. David Maciel (UFG)

O primeiro video do canal foi gravado na ocasido da “I Semana de Historia: Jornada
pela educacdo e emancipacdo”, decorrida na Universidade Federal de Jatai (UFJ) do dia 1° ao
dia 5 de julho de 2019. O professor David Maciel, doutor em Histdria, da Universidade Federal
de Goias (UFG), foi para o evento ministrar a palestra “Educagdo em tempos de retrocessos:
perseguicao e criminalizagéo dos professores no Brasil”. Pedimos, entdo, que o professor David
nos concedesse uma entrevista sobre a criminalizacdo do trabalho docente que vem ocorrendo
no Brasil. O video tem duracdo de 4min37s e, até 20 de outubro de 2020, contabilizava 246

visualizagdes. Na figura 3, a seguir, constam alguns indices de visualizacdo e alcance:

Figura 3 — Origem de trafego do video 1.
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Fonte: YouTube. Org.: as pesquisadoras.
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A origem do trafego do video mostra os aplicativos que serviram de ponte de acesso ao
material. O WhatsApp apareceu com a maior porcentagem, logo abaixo do YouTube. E
interessante salientar que também tivemos acesso ao video via pesquisa no Google, o que
demonstra que as pessoas tém buscado por esse tipo de contetdo. Na figura 4, apresentamos 0s
dados de tempo de exibicéo:

Figura 4 — Tempo de exibic&o dos inscritos do video 1.
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Fonte: YouTube. Org.: as pesquisadoras.

Na figura 4, observamos que a maioria das visualiza¢des (84,4%) foi de néo inscritos
no canal e 15,6% foi de inscritos. Acreditamos que esse indice se deve ao fato de ter sido o

primeiro video postado; o publico o visualizou para, depois, se inscrever no canal.

4.2 Video 2: Sou Professora Porque...

O segundo video, intitulado “Sou Professora Porque...”, com 1min54s de duragéo, foi
gravado em casa, com producdo de cenério. Nele, a professora Maria do Perpétuo Socorro, da
rede municipal de ensino de Jatai, recita trecho de um texto de Paulo Freire (2018). Maria é
formada em Pedagogia pela Universidade Federal de Jatai e realizou pesquisa monogréafica
sobre a educacao critica e transformadora de Paulo Freire, com foco na educacéo infantil. Até
20 de outubro de 2020, o video possuia 178 visualizag6es, cujos dados de trafego ilustramos na

figura 5:
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Figura 5 — Origem de trafego do video 2.
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Fonte: YouTube. Org.: as pesquisadoras.

Nesse video, o WhatsApp também apareceu com a maior porcentagem de acessos.
Ressaltamos que esse foi o principal aplicativo que usamos na divulgacdo. O Facebook teve a
segunda maior porcentagem, em razéo dos compartilhamentos nessa rede social. Na figura 6,

temos os dados do tempo de exibicdo dos inscritos:

Figura 6 — Tempo de exibi¢&o dos inscritos do video 2.
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Fonte: YouTube. Org.: as pesquisadoras.

A exibicdo de ndo inscritos correspondeu a maior porcentagem (66,3). Cremos que esse
namero decorreu do compartilhamento nas redes sociais, que ndo requer dos Usuarios o acesso

direto ao canal para assistir ao video.
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4.3 Video 3: O que vocé gostaria que seus alunos soubessem sobre o trabalho docente?

O roteiro desse video foi pensado para o Dia dos professores. Solicitamos a varios
docentes que gravassem um video de seus celulares respondendo a seguinte questao: o que vocé
gostaria gque seus alunos soubessem sobre o trabalho docente? Depois, editamos e compactamos
todos os videos em um s@, com duragdo total de 4min28s. Em 20 de outubro de 2020, essa

producéo possuia 166 visualizacbes. Na figura 7, demonstramos a origem do trafego:

Figura 7 — Origem de trafego do video 3.
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Fonte: YouTube. Org.: as pesquisadoras.

As visualizagdes desse video pelo WhatsApp dispararam em relacdo as outras redes
sociais. O proprio YouTube ficou em segundo lugar, evidenciando que as visitacdes a pagina

do canal aumentaram. Na figura 8, apresentamos o tempo de exibigédo dos inscritos:
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Figura 8 — Tempo de exibicao dos inscritos do video 3.
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Fonte: YouTube. Org.: as pesquisadoras.

A porcentagem de visualizagBes dos inscritos aumentou significativamente a partir
dessa postagem, o que demonstra maior interacdo deles com o canal. Conforme explicamos

anteriormente, a cada video postado, os inscritos recebem notificacdo de nova publicacao.

4.4 Video 4: Por que criamos o canal Docéncia e Resisténcia?

Esse video de 4min28s foi pensado para mostrar ao publico os motivos que levaram a
criacdo do canal Docéncia e Resisténcia. Apresento-me como professora e pesquisadora e fago
uma breve explanacdo de minha trajetéria na educacdo. Na sequéncia, falo de nossa pesquisa
no Programa de Pos-Graduacao em Educacdo para Ciéncias e Matemaética e da necessidade de
socializar reflexdes feitas no decurso da investigacdo. Ademais, exponho e reforco a
necessidade de criar canais coletivos que possam dar voz aos professores que resistem a ataques
e a precarizacdo do seu trabalho. Esse deveria ter sido o primeiro video do canal, mas
produzimos os dois videos anteriores como testes para verificar a viabilidade do produto, que
foi confirmada. Conquanto esse video ndo inaugure as postagens, o texto de descri¢cdo do canal
contém todas as informacdes acerca do produto. O video ora descrito, até 20 de outubro de

2020, contabilizava 160 visualizagdes. Na figura 9, constam os dados de trafego:
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Figura 9 — Origem de trafego do video 4.
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Fonte: YouTube. Org.: as pesquisadoras.

Novamente, as visualizagbes pelo WhatsApp lideraram. Nao temos cadastro no
Facebook, e ele apareceu em segundo lugar, demonstrando que o video foi compartilhado nessa

rede social por outras pessoas. Na figura 10, temos os dados de tempo de exibigéo dos inscritos:

Figura 10 — Tempo de exibicéo de inscritos do video 4.
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Fonte: YouTube. Org.: as pesquisadoras.

As porcentagens de visualizagfes de ndo inscritos e de inscritos ficaram bem proximas.
Pressupomos que isso se deve ao fato de que muitos inscritos ja conseguiam acompanhar o
fluxo de postagens.
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4.5 Video 5: Educacao pela pedra - Jodo Cabral de Melo Neto (Por Evaldo Gongalves)

O quinto video do canal, com 2min19s de duracédo, exibe uma declamacao do poema
“Educacéo pela pedra”, do poeta Jodo Cabral de Melo Neto, por Evaldo Gongalves, jornalista
do Instituto Federal de Goias, Campus Jatai. Evaldo é atuante, também, no Sindicato Nacional
dos Servidores Federais da Educacao Basica, Profissional e Tecnoldgica (Sinasefe). “Educacéo
pela pedra” (MELO NETO, 1965) versa sobre a pedra que, como objeto inanimado, no
Nordeste, passa despercebida, mas pode ensinar muito. Com essa obra, aprendemos que a
percepc¢do da realidade € um processo continuo de educacdo. O video possuia 162 visualiza¢des

até 20 de outubro de 2020. Na figura 11, destacamos os dados da origem de trafego do video:

Figura 11 — Origem de trafego do video 5.

Il

© Studio ® moam (@

& Videos do canal

Alcance Envolvimento PUblico Desde a publicagdo

Tipos de origem de trafego A Impressdes e como elas influenciaram o tempo de exibigdo

. Impressdes

Seu video 1,3 mil

| M  estatisticas Extemna e—— 4117
—

- Visualizagdes de impressdes

B it 73

Tempo de exibigo de impressdes (hora

1,24

a
=
& o
)

VER MAIS

Fonte: YouTube. Org.: as pesquisadoras.

Observamos que a porcentagem de visualizagdes externas ao YouTube deu um salto.
Vale enfatizar que os protagonistas dos videos também fazem um trabalho de divulgacdo nas
redes sociais, como Facebook, WhatsApp e Twitter. Ao Facebook se atribuiu a maior
porcentagem de visualiza¢Ges desse video. Na figura 12, temos os dados relativos ao tempo de

exibic&o dos inscritos:
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Figura 12 — Tempo de exibi¢do de inscritos do video 5.
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Fonte: YouTube. Org.: as pesquisadoras.

A porcentagem de visualiza¢Ges de ndo inscritos sobressaiu nessa postagem, com 84,0.
E as visualizagBes de inscritos diminuiram em relagdo ao video anterior, correspondendo a
16,0%.

4.6 Video 6: Docéncia e Militancia no contexto do neoliberalismo — Déborah Irineu

Convidamos a professora Déborah Irineu para falar sobre a militdncia docente no
contexto do neoliberalismo. Ela é mestra em Geografia Humana pela Universidade Federal de
Goias (UFG), graduada em Geografia pela mesma universidade e professora da rede estadual
da Bahia. Déborah possui um longo curriculo de luta a favor das pautas da educacéo pelo
Partido Comunista do Brasil (PCdoB). As contribuigdes feitas por ela, em 5min3s de video,
enfatizam que os docentes precisam urgentemente se mobilizarem na luta coletiva por sua
existéncia. Vale abrir paréntese para reiterar que os videos postados a partir de 15 de marco de
2020 foram produzidos no periodo de quarentena, como medida de prevencdo ao Covid-19;
gravados pelos celulares dos professores e enviados para postagem. O video ora descrito
possuia 161 visualiza¢Bes até 20 de outubro de 2020. A seguir, na figura 12, temos os dados da

origem de trafego:
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Figura 13 — Origem de trafego do video 6.
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Fonte: YouTube. Org.: as pesquisadoras.

O WhatsApp permaneceu no topo, com 66,7% das visualiza¢cdes. Em segundo lugar,
tivemos o aplicativo WhatsApp Business, uma versdao do app para perfis profissionais e
empresariais. Nao compartilhamos os videos por esse aplicativo, o que demonstra que 0
compartilhamento foi feito por pessoas que os visualizaram. Na figura 14, assinalamos os dados

do tempo de exibicdo de inscritos:

Figura 14 — Tempo de exibicao de inscritos do video 6.
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Fonte: YouTube. Org.: as pesquisadoras.

O numero de visualizagcdes de ndo inscritos continuou a ser predominante, porém bem

proximo do ndmero de visualiza¢des de inscritos.
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4.7 Video 7: Trajetdoria de um professor negro e gay - Por Jackson Leal

Na sexta postagem, convidamos Jackson Leal, professor de Artes no Instituto Federal
de Goias, Campus Jatai, Mestre em Comunicacdo Social pela Universidade Federal de Goiés e
graduado em Artes Cénicas pela mesma instituicdo. Quando fizemos o convite a ele para nos
falar sobre sua trajetoria, e explanarmos que a nossa pesquisa aborda mal-estar e niilismo na
docéncia, o professor sinalizou que gostaria de tratar dos desafios que encontrou ao longo de
sua caminhada, desde a graduacao até o exercicio docente, bem como das questBes de raca e
sexualidade e da resisténcia na educagdo. Com duracdo de 13min20s, o video era 0 mais
acessado do canal até 20 de outubro de 2020, com 407 visualiza¢BGes. Na figura 15, a seguir,

apresentamos os dados do trafego:

Figura 15 — Origem de trafego do video 7.
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Fonte: YouTube. Org.: as pesquisadoras.

O Facebook voltou a liderar, computando 68,2% das visualizacdes, e a porcentagem da
plataforma YouTube caiu. Convém ressaltar que esse video proporcionou mais de 50 inscri¢cGes
desde que foi postado. Na figura 16, observamos os dados relativos ao tempo de exibi¢do dos
inscritos:
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Figura 16 — Tempo de exibi¢do de inscritos do video 7.
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Fonte: YouTube. Org.: as pesquisadoras.

O ndmero de visualizag¢bes de ndo inscritos subiu significativamente nessa postagem.
Haja vista que esse video teve maior nimero de visualizagdes, o YouTube forneceu os dados
de idade e de género daqueles que lhe assistiram. A maioria foi do género masculino, mas o
numero ficou bem préoximo do quantitativo do género feminino. A faixa etaria do pablico variou
entre 25 e 34 anos. Esses dados ndo apareceram em videos que ndo atingiram mais de 300

visualizagdes.

4.8 Video 8: Resisténcia na quarentena - Luiz Schneider

Nessa postagem de 10min40s, convidamos o professor Luiz Schneider para uma
reflexdo acerca da necessidade da resisténcia coletiva dos professores durante o periodo de
guarentena que, por sua complexidade, acabou modificando drasticamente o trabalho docente.
Luiz é professor de linguas estrangeiras na rede privada de Jatai hd 21 anos. O seu video
contabilizava, até 20 de outubro de 2020, um total de 228 visualiza¢Ges. A seguir, na figura 17,
temos os dados de trafego:
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Figura 17 — Origens de trafego do video 8.

= ([ Studio

& Videos do canal
Alcance Envolvimento

Tipos de origem de trafego 4

Seu video

/'’  Detalhes \

M  estatisticas

B o
B coments
= gend
X confguractes
: Outro
B cenviar feedback
VER MAIS

Fonte: YouTube. Org.: as pesquisadoras.

ey 618
=2 140

7.5%

6.1%

57%

® CRIAR ‘é’

Desde a publicacdo

Impressdes e como elas influenciaram o tempo de exibigao

Impresstes

544

Visualizacdes de Impressdes

53

Tempo de exibico de impressdes (hora

2,36

O WhatsApp e o Twitter empataram como origem de trafego, e o Facebook ficou em

segunda colocacdo. Notamos a presenca de um novo item, o Discordapp — uma rede social

voltada para a comunidade de jogos e cujo app pode ser baixado pelo celular, com possibilidade

de compartilhamento de links, mensagens e videos. Na figura 18, constam os dados de tempo

de exibicao dos inscritos:

Figura 18 — Tempo de exibi¢do de inscritos do video 8.
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As visualizacbes de ndo inscritos lideraram significativamente (76,4%), e a

porcentagem de visualizagOes de inscritos foi de 23,6. Apesar de 0s inscritos receberem
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notificagOes de novas postagens, constatamos que a maioria dos que assistiram aos videos foi
composta por ndo inscritos. Dada a possibilidade de visualizacao por outras plataformas e redes

sociais, acreditamos que os telespectadores delas néo se inscreveram no canal do YouTube.

4.9 Video 9: BNCC: aspectos historicos, politicos e ideoldgicos - Juliana Campos

Esse video resultou de uma rede de comunicacao que formamos ao longo desse processo
de criacdo de conteudos, em que os professores indicavam outros para participar do canal.
Juliana Campos é formada em Pedagogia pela Universidade do Estado da Bahia e atua, desde
2018, como professora da Secretaria da Educacdo do Estado da Bahia. Em 2019, ela assumiu o
cargo de vice-gestora em uma escola de tempo integral do Ensino Fundamental 1. Juliana
produz conteidos em seu Instagram sobre pratica de ensino. Tivemos contato com varios videos
que ela postou, com temas que variam de politicas educacionais a métodos de ensino. Ao assistir
a um video especifico sobre BNCC no Ensino Fundamental, sugeri trazermos esse tema para o
canal, abordando aspectos historicos, politicos e ideoldgicos. Ela aceitou de imediato. Logo, 0
video foi postado em 3 de maio de 2020 e, até 20 de outubro de 2020, possuia 48 visualizages.
Veja, a sequir, na figura 19, os dados de trafego:

Figura 19 — Origens de trafego do video 9.
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Fonte: YouTube. Org.: as pesquisadoras.

O namero de visualizagdes pelo trafego externo, usando aplicativos como 0 WhatsApp
e 0 Facebook, liderou com 56,3%, o que, mais uma vez, evidenciou o alcance da plataforma

dentro e fora dela. Na figura 20, apresentamos os dados de tempo de exibi¢do dos inscritos:
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Figura 20 — Tempo de exibi¢do de inscritos do video 9.
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Fonte: YouTube. Org.: as pesquisadoras.

As visualizacdes de ndo inscritos no canal seguiram em maior nimero, com 52,6%, e a

quantidade de visualizagGes de inscritos ficou préxima disso, computando 47,4%.

4.10 Video 10: Docéncia e trabalho remoto na pandemia - Com Prof. Antdnio Silva

O decimo e ultimo video postado até entdo consistiu num dialogo entre nés e 0 Anténio
Silva, professor de Filosofia da rede estadual de S&o Paulo, lotado em Osasco. O material foi
gravado em julho de 2020, dois meses apds o inicio da referida quarentena. O objetivo desse
video foi dialogar sobre as medidas que os estados — no caso, Goias e Sdo Paulo — estavam
tomando em relacdo as atividades de ensino remoto. Nesse periodo pandémico, o trabalho
docente foi drasticamente impactado, colocando sobre os professores ainda mais
responsabilidades e culpabilizacdo. Postado em 24 de julho, o video contabilizava, até 20 de
outubro de 2020, 52 visualizagdes. Para gravarmos o bate-papo com o professor Antdnio,

utilizamos a plataforma Google Meet. Na figura 21, constam os dados do trafego:
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Figura 21 — Origens de trafego do video 10.
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As visualizagOes externas, mediante o WhatsApp e o Facebook, continuaram a ser

predominantes. Importa registrar que divulgamos esse video exclusivamente por meio desses

apps. Na figura 22, constam as porcentagens de visualizagdes dos inscritos e dos nao inscritos:

Figura 22 — Tempo de exibicéo de inscritos do video 10.
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Diferentemente dos videos anteriores, esse teve maior nimero (52,4%) de visualizagdes

de inscritos no canal. Apesar de ndo termos uma periodicidade fixa para postagem, acreditamos

que, depois de um certo nimero de videos publicados, os inscritos acompanham com mais

frequéncia o conteido ao verem as notificacGes de novas postagens.
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Todos os numeros apresentados assinalaram que o YouTube é eficaz para a visibilidade
dos nossos contetidos. Na sequéncia, trazemos alguns dados mais gerais do canal, como nimero
total de visualizagbes, origem geral do trafego, tempo de visualizacdo dos inscritos e
quantitativo de visualizagbes por género e idade. Na figura 23, observamos que o canal
Docéncia e Resisténcia possuia um total de 1.816 visualizagdes.

Figura 23 — Namero total de visualizagdes.
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Fonte: YouTube. Org.: as pesquisadoras.

Na figura 24, temos os dados gerais do canal sobre a origem de trafego:

Figura 24 — Origem de trafego geral.
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No geral, as visualizagbes mediante aplicativos externos a plataforma YouTube

superaram as internas. Na figura 25, constam os dados gerais do tempo de exibicéo de inscritos:

Figura 25 — Tempo de exibic&o de inscritos, no geral.
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Fonte: YouTube. Org.: as pesquisadoras.

Constatamos que, levando em consideracdo todos os videos postados, 0 nimero de
visualizag¢des de néo inscritos liderou com 74,1%. A porcentagem de visualizagdes do género
masculino foi de 60,8, e a do género feminino, 39,3. A faixa etaria, no geral, ficou entre 25 e

34 anos.

5 CONSIDERACOES SOBRE O PRODUTO

Os dados e estatisticas fornecidos pelo YouTube ratificam que a possibilidade de
alcance ¢é real. Pela plataforma foi possivel criar uma cultura participativa com professores e

profissionais da educagdo. De acordo com Cerqueira (2016, p. 13):

A expressdo cultura participativa é empregada para definir o cenario atual de
producdo de informacdo que passa pela introducdo de um novo agente, o
expectador. Sdo muitas as possibilidades para a participacdo efetiva do
cidaddo comum na producdo de contetdo, especialmente audiovisual. Nos
altimos anos observamos a popularizacao dos videos amadores e 0 surgimento
de novas narrativas baseadas em videos, que com o0 apoio de recursos
presentes na web puderam ser transmitidos a um publico heterogéneo,
principalmente ap6s o surgimento do YouTube, a mais acessada plataforma
de compartilhamento de video.
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Nesse sentido, o canal contribui para a criagdo de uma cultura participativa na medida
em que seus conteddos sdo contributos para reflexdo e participacdo de protagonistas do sistema
escolar. Além disso, os videos demonstram como os professores envolvidos constroem suas
formas de resisténcia e de ressignificacdo do trabalho docente. Desse modo, a divulgacdo tem
por desiderato alcancar os professores e, assim, criar um espaco de pertencimento.

E importante, ademais, visar o mal-estar docente como uma condicdo que pode ser
transformada a partir de acdes coletivas. Essa condicdo negativa pode provocar o niilismo,
retirando dos professores e dos profissionais da educacdo o sentido de seu trabalho e, até
mesmo, de suas existéncias. No entanto, como o mal-estar, o niilismo também n&o é uma
condicdo fixa. Analisando as producdes do canal, percebemos que ha uma poténcia
transformadora, expressa como vontade de mudanca, que sé é possivel coletivamente. Diante
disso, o canal Docéncia e Resisténcia continuard a ser alimentado conforme demandas e
situacdes que iremos vivenciar no futuro. E preciso manter esse espaco de comunicagio para

construcdo da resisténcia e para a construcdo de uma rede de apoio entre os professores.
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